

Актуальность исследования. Разрешать возникающие в России социально-экономические противоречия способен только активный человек. Условием становления такого человека является свободное развитие его активного потенциала, заложенного природой. Познавательная активность начинает проявляться уже в дошкольном возрасте, являющемся фундаментальной ступенью в развитии личности. В связи с тем, несомненно, важным представляется, вовремя обратить на это внимание и совершенствовать деятельность дошкольных образовательных учреждений (далее ДОУ) по организации процесса формирования познавательной активности. Формирование познавательной активности детей дошкольного возраста имеет особое значение в настоящее время, характеризующееся расширением информационного пространства. Увеличение информации требует сформированности у ребенка таких качеств, которые позволят ему выходить за рамки заданных требований и находить оригинальные решения для осуществления собственного замысла.
Старший дошкольный возраст является предшествующей ступенью школьного обучения, предъявляющего высокие требования к познавательному аспекту развития личности. Однако условия успешного формирования познавательной активности в педагогическом процессе у детей старшего дошкольного возраста остаются пока еще, в полной мере, не определенными.
Проведенный анализ состояния проблемы формирования познавательной активности у детей старшего дошкольного возраста показал, что дошкольники не стремятся действовать во внутреннем плане, не всегда могут сообщить о способах своей познавательной деятельности, недостаточно оригинальны в замыслах. В этой связи исследование психолого-педагогических проблем формирования познавательной активности детей старшего дошкольного возраста позволит не только понять особенности этого процесса, но и решить сложные и актуальные проблемы, существующие в организации педагогического процесса, направленного на ее формирование. Групповой сбор с уверенностью можно считать недостающим звеном дошкольного образования, ориентированного на формирование познавательной активности как цель и результат развития детей, хотя специальных исследований в этой области не проводилось.
Степень научной разработанности проблемы. Проблеме формирования познавательной активности посвящено значительное количество работ в философии, психологии и педагогике. Методологические основы познания окружающей действительности представлены в работах философов и психологов Г.С.Батищева, А.М. Коршунова, С.Л. Рубинштейна, В.Н.Филиппова. Теоретические основы проблемы активности представлены в трудах ведущих философов психологов и педагогов (К.А. Абульхановой-Славской, М.И. Лисиной, Т.И. Шамовой, Г.И. Щукиной и др.). А.М.Матюшкин определил виды познавательной активности и ее структуру. К.А. Альбуханова-Славская и М.И. Лисина проанализировали соотношение понятий познавательная активность и познавательная деятельность. Т.И.Шамова и Г.И. Щукина обращают внимание на то, что познавательная активность проявляется в отношении к познавательной деятельности. Особенности формирования познавательной активности детей дошкольного возраста представлены в работах Р.Буре, Д.Б. Годовиковой, Л.Р. Голубевой, С.А. Козловой, В.А. Петровского, Н.Н. Подъякова, в которых охарактеризованы основные черты, свойственные познавательной активности дошкольников, динамика ее протекания и направленность. А.Страунингом, М. Шустерманом и др. предпринята попытка разработать методический аспект проблемы формирования познавательной активности. Динамика формирования познавательной активности представлена в работах Я.А. Понамарева, Д.Б.Богоявленской, Д.Б. Годовиковой, О.М. Дьяченко, Е.Е.Кравцовой. Организация группового сбора описана в работах М.А.Пазюковой, Л.В.Свирской.
Вместе с тем анализ научной литературы показал, что проблема формирования познавательной активности у детей старшего дошкольного возраста, хотя и затрагивалась в научных исследованиях, но не подвергалась всестороннему и целостному специальному изучению. До последнего времени в научно-педагогической литературе практически отсутствовали исследования, специально посвященные вопросам формирования познавательной активности детей старшего дошкольного возраста посредством группового сбора, в которых были бы представлены педагогические условия ее формирования.
Таким образом, очевидными и требующими разрешения являются следующие противоречия: между необходимостью создания реальных условий формирования познавательной активности у детей старшего дошкольного возраста посредством группового сбора и неготовностью отечественной системы дошкольного образования к обеспечению данного процесса; между необходимостью формирования познавательной активности у детей старшего дошкольного возраста и неразработанностью педагогических условий и методических подходов реализации этого процесса в процессе группового сбора. 
Необходимость поиска пути разрешения выявленных противоречий определяет проблему исследования: каковы педагогические условия, обеспечивающие формирование познавательной активности у детей старшего дошкольного возраста посредством группового сбора. 
Важность и актуальность рассматриваемой проблемы, ее недостаточная разработанность в практике, определили выбор темы исследования «Формирование познавательной активности детей старшего дошкольного возраста посредством группового сбора».
Исходя из актуальности проблемы, была определенна цель исследования: выявить, теоретически обосновать и экспериментально проверить педагогические условия формирования познавательной активности детей старшего дошкольного возраста посредством группового сбора.
Объект исследования: процесс формирования познавательной активности детей старшего дошкольного.
Предмет исследования: педагогические условия формирования познавательной активности детей старшего дошкольного посредством группового сбора.
Гипотеза исследования: процесс формирования познавательной активности детей старшего дошкольного посредством группового сбора будет успешным, если будут реализованы следующие педагогические условия: 
- насыщенная информационная среда и возможность практической деятельности в ней;
- включенность познавательной деятельности в общий контекст жизни ребенка, уровень и способы выражения познавательной активности взрослых - педагогов и родителей;
- организация педагогического взаимодействия посредством четырех взаимопроникающих этапов: мотивационного, обогащения чувственной сферы, принятия и решения проблемы, рефлексивного, предполагающих наличие специально разработанных задач, методов, форм и ожидаемого результата формирования познавательной активности ребенка. 
Задачи исследования:
1. Уточнить понятие «познавательная активность» и научно осмыслить основные подходы к решению проблемы формирования познавательной активности у детей старшего дошкольного возраста посредством группового сбора в психолого-педагогической и методической литературе;
2. Раскрыть особенности формирования познавательной активности у детей старшего дошкольного возраста посредством группового сбора;
3. Выявить и экспериментально проверить эффективность педагогических условий формирования познавательной активности у детей старшего дошкольного возраста посредством группового сбора.
Теоретико-методологическую основу исследования составили труды Л.С. Выготского, А.Р. Лурия, М.С. Певзнер, Д.Б. Эльконина, Б.Г. Ананьева, М.И. Лисиной, Л.И. Божович, П.Я. Гальперина, В.А. Пермяковой, А.К.Марковой, М.А. Пазюковой, Л.В.Свирской и т.д.
В процессе исследования нами использовались следующие методы:
- теоретические (анализ психологической, педагогической, философской, методической литературы в аспекте избранной темы, концептуальная разработка проблемы);
- эмпирические (наблюдение, моделирование, педагогический эксперимент);
- математические (методы обработки результатов исследования).
Основные этапы исследования:
Первый этап (сентябрь – октябрь 2017г.) - поисково-творческий. Изучение философской и психолого-педагогической литературы по проблеме исследования, ее обобщение и теоретический анализ; постановка целей и задач, формулирование рабочей гипотезы исследования.
Второй этап исследования (ноябрь 2017г. – февраль 2018 г.) - опытно-экспериментальный. Проведение констатирующего и формирующего этапов эксперимента, выявление особенностей формирования познавательной активности детей старшего дошкольного возраста посредством группового сбора.
Третий этап (март – июнь 2018г.) - обобщающий. Анализ и обобщение результатов проведенного исследования. Оформление материалов выпускной квалификационной работы.
База проведения исследования: педагогический эксперимент проводился на базе МАДОУ «Центр развития ребенка детский сад» № 19 г. Ишима в период с сентября 2017 г. по июнь 2018 г. В Эксперименте приняли участие дети старшей группы в количестве 35 человек. 
Новизна исследования заключается в следующем: научно обоснованы педагогические условия формирования познавательной активности детей старшего дошкольного возраста посредством группового сбора.
Практическая значимость исследования: с учетом зафиксированных условий разработаны, апробированы и внедрены в учебный процесс ДОУ методические рекомендации по формированию познавательной активности у детей старшего дошкольного возраста посредством группового сбора, которые могут быть использованы в профессиональной деятельности воспитателей ДОУ.
Структура выпускной квалификационной работы: работа состоит из введения, двух глав, заключения, библиографического списка использованной литературы, приложений. Общий объем ВКР составляет …с.
















Глава 1. Теоретическое обоснование проблемы формирования познавательной активности детей старшего дошкольного возраста посредством группового сбора
1.1. Понятие познавательной активности в психолого-педагогической литературе

Одной из важнейших проблем современного образования считается проблема формирования познавательной активности детей дошкольного возраста, поскольку именно уровень сформированности познавательной активности ребенка определяет эффективность решения обучающей, развивающей и воспитывающей задач обучения и воспитания.
Современные социально-экономические условия развития нашей страны определяют необходимость воспитания человека, который не только потребляет знания, но и умеет их добывать самостоятельно. Нестандартные ситуации, с которыми мы сталкиваемся повсюду, требуют развития интереса к познанию нового, формированию познавательной активности как особого вида интереса. 
Проблемой формирования познавательной активности детей занимались Л.С. Выготский, Д.Б. Годовикова, В.В. Голицин, Е.Э. Кригер, С.А. Козлова, Т.А. Куликова, А.Н. Леонтьев, Г.И. Щукина и др. Ученые по разному определяют сущность понятия «познавательная активность», что объясняет необходимость проведения дополнительных исследований для уточнения рассматриваемого понятия. Единичные исследования посвящены изучению факторов и условий развития познавательной активности детей дошкольного возраста. Вместе с тем ученые и педагоги указывают на то, что происходит снижение познавательной активности у детей старшего дошкольного возраста.
В философских учениях под «активностью» понимают «универсальное свойство материи, которое в одних случаях является «мерой направленного действия»; в других - «возбужденным состоянием объекта, приводящее к обратному воздействию на действие»; а в-третьих - «способностью материальных объектов взаимодействовать с другими объектами» [19, с.205].
В психологических учениях «активность» рассматривается как «деятельность, активное взаимодействие с окружающей действительностью, в ходе которого живое существо является субъектом, целенаправленно воздействующим на объект и удовлетворяющий свои потребности» [15, с.56-87].
В педагогике «активность» рассматривается как «сознательное, волевое, целенаправленное выполнение интеллектуальной или физической деятельности, необходимой для овладения знаниями, умениями и навыками, включая пользование в дальнейшей работе и практической деятельности» [36].
В педагогических словарях понятие познавательной активности трактуется как «свойство личности, которое проявляется в его положительном отношении к содержанию и процессу учения, к эффективному овладению знаниями и способами деятельности за оптимальное время, в мобилизации нравственно-волевых усилий на достижение учебно-познавательной цели [35, с. 17].
По мнению Г. М. Коджаспировой, активность - «деятельное отношение личности к миру, способность производить общественно значимые преобразования материальной и духовной среды на основе освоения исторического опыта человека; она проявляется в творческой деятельности, волевых актах, общении, формируется под воздействием среды и воспитания», а познавательная активность есть «деятельное состояние ученика, которое характеризуется стремлением к учению, умственному напряжению и проявлению волевых усилий в процессе овладения знаниями» [20, с. 14].
Согласно взгляду И.В. Метельского, познавательная активность – это «активная направленность, которая связанна с положительным эмоционально окрашенным отношением к изучению предмета с радостью познания, а так же преодолению трудностей, созданием успеха и с самовыражением формирующейся личности» [32, с.87.]. 
Согласно Г.И. Щукиной, познавательная активность представляет собой «избирательную направленность личности, обращенную к области познания, к ее предметной стороне и самому процессу овладения знаниями» [49]. 
Познавательная активность – «сложное личностное образование, которое формируется под воздействием самых разнообразных условий: субъективных (любознательность, старательность, желание, мотивация, прилежание и т.д.) и объективных (окружающие условия, личность учителя, приемы и методы обучения). Активизация познавательной деятельности предполагает определенную стимуляцию, усиление процесса познания» [36].
Рассматривая познавательную активность необходимо, прежде всего, раскрыть следующие понятия: «познание», «активность», «познавательная активность».
Познание - «процесс психического отражения и восприятия объективного мира в сознании, результатом которого является новое знание о его сущности; специфическая деятельность человека, ориентированная на открытие законов природы и общества, тайн бытия человека и мира, обнаружение возможных способов действия с предметами и явлениями. Специально организованное познание составляет сущность учебно-воспитательного процесса» [20, с. 256].
Понятие «активность» примерно одинаково часто применяется в психологии и смежных науках для обозначения трех неодинаковых явлений: 
1) определенной, конкретной деятельности индивида; 
2) состояния, противоположного пассивности, но это не обязательно актуальная деятельность, а, может быть, всего лишь готовность к деятельности, состояние, близкое к тому, что обозначается терминами алертность, уровень бодрствования;
3) для обозначения инициативности, или явления, противоположного реактивности.
Итак, мы видим, что активность предстает в трех ракурсах: активность - деятельность, активность - готовность к деятельности и активность - инициативность. В выделенных вариантах при существенных различиях есть и общая часть, где они взаимно перекрываются. Общим, совпадающим является указание на наличие энергии и ее мобилизованность. Когда психологи употребляют термин «активность», они обычно имеют в виду центральный энергетический заряд, кроющийся в обозначаемых им вариантах явлений. Поэтому синонимом «активности» выступают такие словосочетания, как: «умственная энергия» (Ч. Спирмен), «нервно-психическая энергия» (А.Ф. Лазурский). Понимаемая таким образом активность естественно рассматривается как «генеральный фактор одаренности» и важная «основа классификации личностей». [28, с. 250-251].
Понятие «умственная активность» имеет более ограниченный объем, чем активность вообще или активность психическая. Его центральное ядро составляют когнитивные функции и процессы. Д.Б. Богоявленская и И.А. Петухова определяют умственную активность как «потребность в умственной деятельности» [5, с. 156], а у Н.С. Лейтеса мы находим дополненную и расширенную формулировку, указывающую, что «умственная активность... во многом выражает природно-обусловленную потребность в умственных впечатлениях и умственных усилиях» [28, с. 252]. При этом речь идет, прежде всего, о широкой любознательности, какими бы психологическими средствами она ни реализовалась: интеллектуальными, перцептивными или просто сенсорными.
Особое внимание привлекает генетический подход Н. С. Лейтеса к исследованию умственной активности. Ученый считает, что наряду с саморегуляцией активность - это одно из двух универсальных условий деятельности на всех уровнях «от элементарного движения до сложнейших видов творчества» [28, с. 251]. Вместе с тем он утверждает, что «умственная активность присуща каждому здоровому ребенку» [28, с. 252], хотя и в разной степени. Он придает динамическим свойствам умственной активности исключительно важную роль в становлении общих способностей. Обширный материал собственных наблюдений приводит Н.С. Лейтеса к выводу о том, что «каждый большой период школьного детства - это и качественно своеобразная ступень развития активности» [28, с. 253]. Нет сомнения, что данное утверждение распространяется не только на школьный возраст, о чем подробно пишет Н.С. Лейтес, но и на все остальные этапы детства.
В последние годы часто употребляется еще более узкое понятие – «интеллектуальная активность», которое обозначает только мыслительную (а не вообще когнитивную) деятельность, да еще развертывающуюся в своеобразных условиях. Выдвижение и наиболее частое использование термина связано с работами Д.Б.Богоявленской, по мнению которой: «интеллектуальная активность является интегральным свойством некоторой гипотетической системы, основными компонентами (подсистемами) которой выступают интеллектуальные (общие умственные способности) и неинтеллектуальные (прежде всего мотивационные) факторы умственной деятельности. При этом интеллектуальная активность не сводится ни к тем, ни к другим в отдельности» [5, с. 155].
Понятие познавательной активности вот уже около двух десятилетий используют ученые занимающиеся изучением психического развития детей первых семи лет. Выдвижению этого понятия предшествовало экспериментальное изучение у детей дошкольного возраста познавательной деятельности. Даже в первом полугодии жизни у младенца можно наблюдать сложно построенную деятельность, включающую все важнейшие структурные элементы - потребности, мотивы, действия, а не только простые операции, возникающие почти автоматически под влиянием запускающего их внешнего раздражителя. Познавательная деятельность имеет специфический предмет и результат: ее предметом является информация, заключенная в предмете, на который направлено внимание ребенка, а ее результатом - отражение свойств предмета, их образ [17, с. 114].
Мы полагаем, что познавательная активность занимает в деятельности структурное место, близкое к уровню потребности. Это состояние готовности к познавательной деятельности, то состояние, которое предшествует деятельности и порождает ее. Активность предполагает деятельность. Познавательная активность рассматривается как психическое состояние познающего субъекта, как его личностное образование, выражающее его отношение к процессу познания. Познавательная активность как качество личности проявляется и формируется в деятельности. Это объясняет тот факт, что проблема развития познавательной активности изучается в контексте разнообразной деятельности обучающихся, что дает возможность формировать и развивать их интересы и воспитывать активное отношение к жизни.
Познавательную активность стимулируют испытываемые эмоции - стимулирование и поощрение актов познавательной активности детей (одобрение, похвала, ответственное задание, проявление доверия и восхищения). Познавательная активность формируется из потребности в новых впечатлениях, которая присуща каждому человеку от рождения. В дошкольном возрасте на основе этой потребности, в процессе развития ориентировочно-исследовательской деятельности, у ребенка формируется стремление узнать и открыть для себя как можно больше нового.
Все авторы, занимавшиеся исследованием этого вопроса (Б.Г. Ананьев, Д.Б. Богоявленская, Д.Б. Годовикова, Т М. Землянухина, Т.А. Куликова, А.В.Петровский, Г.И. Щукина и др.), считают, что познавательная активность является одним из важных качеств, характеризующих психическое развитие дошкольника. Познавательная активность, сформированная в период дошкольного детства, является важной движущей силой познавательного развития ребенка.
В качестве факторов, влияющих на формирование познавательной активности ребенка, авторы, исследовавшие эту проблему, выделяли общение (Д.Б. Годовикова, Т.М. Землянухина, М.И. Лисина, Т.А.Серебрякова и др.), потребность в новых впечатлениях (Л.И. Божович), общий уровень развития активности (Н.С. Лейтес). 
Познавательная активность развивается из потребности в новых впечатлениях, которая присуща каждому человеку от рождения. В дошкольном возрасте на основе этой потребности у ребенка формируется стремление узнать и открыть для себя как можно больше нового.
Наиболее общими показателями познавательной активности ребенка являются:
- сосредоточенность, концентрация внимания на изучаемом предмете, теме;
- ребенок по собственной инициативе обращается к той или иной области знаний; стремится узнать больше, участвовать в дискуссии;
- положительные эмоциональные переживания при преодолении затруднений в деятельности,
- эмоциональные проявления (заинтересованные мимика, жесты).
Непосредственная познавательная активность, любознательность - генетически ранняя форма познавательной активности, характерная преимущественно для дошкольного возраста, но достаточно часто проявляющаяся и в период школьного детства. Внешне она проявляется в следующем: непосредственный интерес к новым фактам, занимательным явлениям, связанные с этим вопросы к взрослым - родителям, педагогам; позитивное эмоциональное переживание, связанное с получением новой информации. В этом проявляется ориентированность дошкольников на внешний мир, их чувственное и преимущественно практическое отношение к действительности.
Познавательная активность определяет степень (интенсивность, прочность) «соприкосновения» ребенка с предметом его деятельности (игровой, трудовой, учебной).
В структуре познавательной активности ученые выделяю следующие компоненты: готовность принимать самостоятельные решения, учебные задания; стремление к самостоятельной деятельности; сознательность выполнения заданий; систематичность обучения; стремление познать окружающую деятельность.
Формирование познавательной активности и самостоятельности детей - одно из направлений стимуляции. Это одна из определяющих линий деятельности взрослого, а сформированность активности и самостоятельности - важнейший показатель плодотворности познания.
Познавательная активность, если она достаточно устойчива, в исследованиях психологов и педагогов рассматривается как личностное образование, которое выражает интеллектуальный отклик на процесс познания, живое участие, мыслительно-эмоциональную отзывчивость ребенка в познавательном процессе. Она характеризуется: поисковой направленностью в познании; познавательным интересом, стремлением удовлетворить его с помощью различных источников; эмоциональным подъемом, благополучием протекания любой деятельности.
В свою очередь познавательная самостоятельность, формирующаяся на базе познавательной активности, характеризуется многими учеными как качество личности. М.А. Данилов раскрывает познавательную самостоятельность при помощи следующих признаков: стремление и умение самостоятельно мыслить; способность ориентироваться в новой ситуации, найти свой подход к новой задаче; желание не только понять усвоенные знания, но и способы их добывания; критический подход к суждению других;  независимость собственных суждений [34, с. 246]. 
Итак, опираясь на приведенные выше точки зрения, а также на работы М.И.Лисиной, A.M. Матюшкина, которые утверждают, что познавательная активность является формируемым качеством личности, и определяют познавательную активность как «прижизненно развивающееся сложное личностное образование, обусловливающее качественные характеристики познавательной деятельности» [30, с.345] мы под познавательной активностью будем понимать «активность, возникающую по поводу познания и в его процессе». Она выражается в «заинтересованном принятии информации, желании уточнить, углубить свои знания, в самостоятельном поиске ответов на интересующие вопросы, в проявлении элементов творчества, в умении усвоить способ познания и применить его на другом материале» [21]. Познавательная активность характеризуется поисковой направленностью в познании; познавательным интересом, стремлением удовлетворить его с помощью различных источников; эмоциональным подъемом, благополучием протекания любой деятельности.
В следующем параграфе мы рассмотрим особенности формирования познавательной активности детей старшего дошкольного возраста посредством группового сбора.

1.2. Особенности формирования познавательной активности детей старшего дошкольного возраста посредством группового сбора

Дошкольное детство - длительный период, закладывающий фундамент будущей личности и во многом ее определяющий. Именно дошкольное детство является периодом первоначального познания окружающей действительности. В современной возрастной и педагогической психологии психическое развитие ребенка понимается как процесс и результат присвоения культурно-исторического опыта предшествующих поколений. Необходимым условием присвоения этого опыта является активность ребенка, в том числе и познавательная, проявляющаяся в соответствующей деятельности.
В этом параграфе мы рассмотрим, как технология группового сбора учитывает особенности формирования познавательной активности. В психолого-педагогической литературе принято следующее определение понятия «групповой сбор»: «Групповой сбор – это своего рода неформальное (преобладающее) образование, весь спектр взаимодействия с объектами и предметами окружающего мира, общение со взрослыми и сверстниками в быту, в играх, в творческих и других видах деятельности» [42].
Групповой сбор можно назвать недостающим звеном в современой практике дошкольного образования, так как именно он обеспечивает связь между знаниями, практическими умениями и навыками, необходимыми для успешного существования в семье, детском саду, школе, в профессии, в жизни общества. В самом широком понимании групповой сбор предназначен для того, чтобы обеспечить возможность конструктивного, познавательно-делового развития детей в ситуации естественного социально-эмоционального общения со сверстниками и взрослыми, для формирования навыков понимания себя и других, согласования целенаправленной деятельности всей группы и каждого в отдельности. 
Самая ранняя форма познавательной активности - любознательность. Внешне она проявляется в следующем: непосредственный интерес к новым фактам, занимательным явлениям, связанные с этим вопросы к взрослым; позитивное эмоциональное переживание, связанное с получением новой информации. В этом проявляется ориентированность дошкольников на внешний мир, их чувственное и преимущественно практическое отношение к действительности. Основное условие, обеспечивающее этот уровень познавательной активности, - насыщенная информационная среда, а также возможность практической деятельности в ней. Другими словами, помогает все, что способствует обогащению чувственно-практического опыта ребенка, мешает то, что дает ему готовые знания раньше, чем они понадобились ему для осмысления собственного опыта [18, с. 11].
Технология группового сбора способна обеспечить эту насыщенную информационную среду, а также возможность действовать в ней. Такие структурные элементы группового сбора, как: Обмен новостями (возможность рассказать другим что-то новое, поделиться своими наблюдениями, похвастаться интересными событиями); Обмен информацией; Решение проблемных ситуаций (возможность поразмышлять, высказать свое мнение по вопросу, подумать над разрешением ситуации); Игры по теме проекта (расширение информационного поля тематического проекта); Предоставление права выбора центра активности (выбор детьми центра, в котором они будут заниматься дальше) - направлены на это:
Формирование познавательной активности, связанной с приобретением знаний и умений, необходимой для решения познавательных задач, стремления к интеллектуальным достижениям, возможна на следующих этапах группового сбора, что представлено в таблице 1.
Таблица 1.
	Форма работы
	Активность

	Игра
	Предложение и организация игры. Применение своего «логического хода» во время игры. Участие / неучастие в общем деле. Предложение собственных решений игровых задач.

	Обмен новостями
	Выражение своей точки зрения. Ведение диалога / монолога, аргументирование своих суждений

	Планирование.
Выбор темы

	Формулировка и предложение темы проекта, участие в совместном планировании, определяющем деятельность для всей группы. Проявление избирательности в интересах других. Убеждение других в значимости предлагаемой темы. Рейтинговый выбор темы, подчинение выбору большинства или встраивание своих интересов в общую тему. Участие в окончательном выборе темы.

	Планирование действий на текущий день

	Принятие самостоятельного решения относительно собственной занятости, направленности деятельности, месте ее реализации, партнерстве или его отсутствии. Выбор объема, места работы, партнеров.

	Проговаривание плана

	Самостоятельное распределение обязанностей (ролей) в общем деле. Обращение к различным источникам знаний или опыта. Принятие / непринятие помощи взрослого

	Реализация плана
	Самостоятельный выбор (подбор) и использование материалов, способов и последовательности действий. Распределение обязанностей внутри подгруппы и организация деятельности ее членов. Обращение за помощью к любому члену группы (воспитателю, другому взрослому, сверстнику). Самостоятельное определение объема (результата) своей работы. Завершение работы  раньше, чем получен результат. Переключение на другой вид деятельности, не мешая другим. Выбор и осуществление деятельности, не связанной с темой общего проекта

	Анализ деятельности

	Выбора продукта для предъявления в качестве результата деятельности. Самостоятельная оценка достигнутого результата. Оценка успешности сотрудничества. Определение перспективы работы, сотрудничества, применения полученного результата



Для познавательной активности характерны: стремление решать интеллектуальные задачи; стремление получить средства для решения указанных задач; потребность в интеллектуальных достижениях; вопросы по изучаемой теме по типу «как это сделать», «для чего это надо делать», «что правильно, что неправильно» и т.п., характеризующие стремление научиться, усвоить новую информацию, освоить новый способ действия; установка на овладение предлагаемым способом деятельности; позитивное эмоциональное переживание, связанное с усвоением новых знаний, приемов, способов деятельности, отработкой сложных операций, нахождением путей решения задач; интерес к значению незнакомых слов; ситуационный характер познавательного интереса: после получения новых сведений, по окончании действия (занятия, выполнения задания) интерес исчерпывается, появляются симптомы пресыщения [14, с. 19].
Для следующего вида познавательной активности, направленной на познание существенных свойств предметов и явлений, понимание значимых связей между ними характерно сочетание присвоения задаваемой извне цели деятельности и самостоятельного выбора способов и средств ее достижения. Как мы можем судить из представленной выше таблицы 1, все этапы технологии группового сбора предполагают некий уровень развития самостоятельности ребенка-дошкольника, что выражается в следующем:
- принятие самостоятельного решения относительно собственной занятости, направленности деятельности, месте ее реализации и т.д.;
- самостоятельный выбор объема, места работы, партнеров;
- самостоятельное распределение обязанностей (ролей) в общем деле;
- самостоятельный выбор (подбор) и использование материалов, способов и последовательности действий и др.
К внешним признакам, характерным для познавательной активности добавляются: вопросы, характеризующие интерес к постижению содержания, существенных свойств предметов и явлений; свободное и заинтересованное оперирование знаниями и умениями в области, связанной с интересом; стремление выполнять задания повышенной трудности; поиск самостоятельных путей решения поставленных задач; использование собственных примеров по изучаемой теме; стремление поделиться со взрослыми и сверстниками имеющимися знаниями; относительная устойчивость интереса, проявление интереса не связано с конкретной учебной ситуацией [14, с. 20].
Основными условиями развития указанного уровня познавательной активности является включенность познавательной деятельности в общий контекст жизни ребенка, уровень и способы выражения познавательной активности взрослых - педагогов и родителей. Технология группового сбора ориентируется на общий контекст жизни дошкольника, учитывает его накопленный опыт и способствует дальнейшему развитию. Более конкретное назначение группового сбора состоит в создании общности детей и взрослых; воспитании уважения и интереса к личности каждого члена группы; умении распознавать, определять словом и корректировать свое эмоциональное состояние и других, выбирать адекватные стратегии для поддержки друг друга; совершенствовании навыков и культуры общения; создании эмоционального настроя; развитии речи и коммуникативных умений: высказывать суждения, аргументировать свои идеи, отстаивать свою точку зрения; выбирать из личного опыта наиболее значимые, интересные события, рассказывать о них кратко, но последовательно и логично, внимательно слушать и проявлять конструктивное отношение к мнению других; развитии способностей выбирать, планировать собственную деятельность, договариваться с другими о совместной деятельности, распределять роли и обязанности, то есть, в целом, в развитии у детей ключевых компетентностей. 
Самостоятельная познавательная активность характеризуется ориентацией на установление источников, причинно-следственных связей, механизмов окружающих явлений, событий и себя самого. К приведенным выше признакам в данном случае добавляются: ненасыщаемый характер познавательного интереса - стремление узнать больше; новое знание, новое умение порождает новые вопросы, направленные на более глубокое проникновение в его содержание; интерес к познанию закономерностей, существенных причинно-следственных связей, проявляющийся как в самостоятельной деятельности, так и в вопросах, задаваемых педагогу; самостоятельная постановка вопросов и целей изучения; инициатива в постановке новых задач и проблем; поиск оригинальных способов достижения целей, решения задач; интерес к способу получения новых знаний, открытию новых закономерностей в той или иной сфере, то есть к овладению первичными формами профессионального мышления; выделение наиболее существенных, важных сторон изучаемого явления; активное участие в обсуждениях, спорах по интересующему предмету, области; желание высказать и отстоять свою точку зрения; осознание интереса -ребенок способен объяснить, что ему нравится или не нравится [14, с. 21].
Каждый уровень познавательной активности составляет основу для более высокого уровня и включается в его состав, является необходимым для полноценного проявления более высоких уровней познавательной активности. Условия, необходимые для формирования познавательной активности на каждом этапе, также включаются в состав условий, необходимых для обеспечения познавательной активности более высокого уровня, но занимают при этом все более и более подчиненное положение. Все это становится возможным при  применении технологии группового сбора.
Познавательная активность ребенка старшего дошкольного возраста характеризуется оптимальностью отношений к выполняемой деятельности, интенсивностью усвоения различных способов позитивного достижения результата, опытом творческой деятельности, направленностью на его практическое использование в своей повседневной жизни [14, с. 22].
Анализ психолого-педагогической литературы позволяет сформулировать основные особенности формирования познавательной активности дошкольников посредством технологии группового сбора. Формирование познавательной активности возможно только:
- в насыщенной информационной среде и в процессе практической деятельности в ней;
- при условии постоянного приобретения знаний и умений, необходимых для решения познавательных задач, стремления к интеллектуальным достижениям;
- при сочетании присвоения задаваемой извне цели деятельности и самостоятельного выбора способов и средств ее достижения.
- при включенности познавательной деятельности в общий контекст жизни ребенка.
Анализируя вышесказанное можно сделать выводы: с возрастом познавательная активность дошкольника все больше начинает тяготеть к познавательной деятельности, которая как любая деятельность, характеризуется определенной структурой. Ее элементами являются: побудительно-мотивационная часть (потребность, мотивы, цели), предмет деятельности, соответствие предмета и мотива деятельности и средства ее осуществления (действия и операции). Отсюда следует, что необходимым условием развития познавательного интереса у дошкольников является деятельность, несущая познавательную функцию, а такую деятельность обеспечивает технология группового сбора.
Благодаря этой технологии современный образовательный процесс в ДОУ развернут на организации совместной деятельности взрослых и детей, основанной на равноправном и равнозначном участии обеих сторон в выборе содержания и в планировании действий. Такая совместная деятельность начинается с «проведения группового сбора – места и времени общения, игр, планирования тематических проектов и текущих событий» [45]. 
Основное достоинство и ценность технологии проведения группового сбора заключается в ее гуманистической направленности: обеспечение уважения к личности каждого ребенка, создание условий для развития его уверенности в себе, инициативности, творческих способностей, самостоятельности и ответственности - в становлении базовых свойств его личности. 
Основная идея технологии группового сбора - ребенок наилучшим образом развивается тогда, когда он действительно увлечен процессом обучения, активно включен в деятельность. В самом широком понимании групповой сбор предназначен для того, чтобы обеспечить возможность конструктивного, познавательно-делового развития детей в ситуации естественного социально-эмоционального общения со сверстниками и взрослыми, для формирования навыков понимания себя и других, согласования целенаправленной деятельности всей группы и каждого в отдельности.
Технология группового сбора помогает «запустить» активную образовательную развивающую совместную деятельность детей и взрослых в течение 1-1,5 часов в день в цикле «План - дело - оценка», в ходе которой решается весь комплекс воспитательно-образовательных задач (в нашем случае формирование познавательной активности).
Цикл «План –дело –оценка» создает для воспитателя технологическую возможность перманентного ведения образовательной, воспитательной работы, педагогического наблюдения и дифференцированной или индивидуальной коррекционно-развивающей работы с детьми.
Технологически групповой сбор прост в проведении, легко воспринимается воспитателями и детьми любого возраста, значительно меняет характер взаимоотношений между всеми участниками образовательного процесса и закладывает основу для других позитивных изменений. Групповой сбор мотивирует детей к инициативной, активной самостоятельной деятельности, обращаясь к таким человеческим потребностям, как: чувствовать себя значимым; управлять собой, своим временем, деятельностью, отношениями с другими людьми; веселиться и развлекаться.
Итак, формирование познавательной активности возможно только:
- в насыщенной информационной среде и в процессе практической деятельности в ней;
- при условии постоянного приобретения знаний и умений, необходимых для решения познавательных задач, стремления к интеллектуальным достижениям;
- при сочетании присвоения задаваемой извне цели деятельности и самостоятельного выбора способов и средств ее достижения.
- при включенности познавательной деятельности в общий контекст жизни ребенка.
В следующем параграфе мы рассмотрим педагогические условия формирования познавательной активности детей старшего дошкольного возраста посредством группового сбора.

1.3. Педагогические условия формирования познавательной активности детей старшего дошкольного возраста посредством группового сбора

В педагогике под условиями чаще всего понимают «факторы, обстоятельства, совокупность мер, от которых зависит эффективность формирования педагогической системы» [27, с. 101-104]. 
Божович Л.И считает что, отличительной чертой понятия «педагогические условия» является то, что оно включает в себя элементы ключевых компонентов процесса обучения и воспитания: цели, содержание, методы, формы, средства. По мнению ученого, педагогические условия - это «совокупность мер, направленных на повышение эффективности педагогической деятельности» [6].
По мнению Н.М. Борытко «педагогические условия - внешнее обстоятельство, оказывающее существенное влияние на протекание педагогического процесса, в той или иной мере сознательного сконструированного педагогом, предполагающего достижение определенного результата» [8].
Под педагогическими условиями В.И. Андреев подразумевает «обстоятельства процесса обучения, которые являются результатом целенаправленного отбора конструирования и применения элементов содержания, методов, а также организационных форм обучения для достижения определенных дидактических целей» [3].
Педагогические условия - «комплекс мер, направленных на формирование успешности достижения поставленных целей, взаимодействующих и взаимодополняющих друг друга, что препятствует проникновению в их состав случайных, не способствующих обеспечению желаемой эффективности» [3, с. 44-49]. 
Применительно к нашему исследованию под педагогическими условиями мы будем понимать совокупность необходимых мер, которые способствуют эффективному формированию познавательной активности детей старшего дошкольного возраста посредством группового сбора.
В качестве педагогических условий формирования познавательной активности детей старшего дошкольного возраста посредством группового сбора выступили следующие: 
- насыщенная информационная среда и возможность практической деятельности в ней;
- включенность познавательной деятельности в общий контекст жизни ребенка, уровень и способы выражения познавательной активности взрослых - педагогов и родителей;
- организация педагогического взаимодействия посредством четырех взаимопроникающих этапов: мотивационного, обогащения чувственной сферы, принятия и решения проблемы, рефлексивного, предполагающих наличие специально разработанных задач, методов, форм и ожидаемого результата формирования познавательной активности ребенка. 
Рассмотрим эти условия более подробно.
Первое условие - насыщенная информационная среда и возможность практической деятельности в ней – предполагает включение информации для детей, компонентов детской субкультуры, тематических стендов, ориентированных на организацию дальнейшей практической деятельности детей. Другими словами, помогает все, что способствует обогащению чувственно-практического опыта ребенка, мешает то, что дает ему готовые знания раньше, чем они понадобились ему для осмысления собственного опыта. Познавательная активность, связанная с приобретением знаний и умений, необходима для решения познавательных задач, стремления к интеллектуальным достижениям.
К информации для детей можно отнести: 
- «Новости дня», представляющие собой краткое прямое сообщение, написанное воспитателем или под его руководством, и вывешенное на всеобщее обозрение. Письмо на стенде обычно состоит из специфических компонентов: особого приветствия, даты, календарных событий, плана работы на день, особых объявлений, просьб или заданий; 
- Тема проекта, материалы по проекту (информация, домашнее задание и др.), модель трех вопросов: «Что мы знаем?», «Что мы хотим узнать?», «Что надо сделать, чтобы узнать («Что мы узнали?»); 
- Модели поведения, модели решения проблемы, правила группы и правила работы в центрах.
Особый интерес вызывают компоненты детской субкультуры. Группа должна принадлежать детям, а значит, в ее оформлении должны быть отражены интересы детей, особенности их культуры, т.е. она должна быть насыщена этими компонентами. Они помогают ребенку глубже познать и раскрыть свои возможности и возможности других детей, освоить различные социальные роли и взаимоотношения, партнерство, усвоить ценности окружающего мира и адаптироваться в социальном мире. Условно компоненты детской субкультуры делятся на три группы: 
- постоянные (разнообразные предметы-накопители: коробки, сундучки, сокровищницы с разными мелкими предметами; модели возрастных периодов: «Паровозик времени», «Календарь года», «Ладошки» и др.), 
- временные, периодические (коллекции, выставки, оформленные совместно с родителями) и продукты детской деятельности, полученные в результате реализации проектов (книжки-малышки, альбомы, фотоальбомы, макеты и т.п.). 
В качестве примеров компонентов детской субкультуры можно привести стенды «День рождения», «Здравствуйте, я пришел!», «Мои достижения», «Звезда недели», «Коллаж интересов», «Все обо мне», «Мой плакат», «Деловые хлопоты». Кроме перечисленных компонентов, на стенах можно расположить фотографии детей и членов их семей; собственные слова детей, написанные ими произвольно или совместно со взрослыми; слова на другом языке, не на родном детям (языках разных национальностей, присутствующих в группе детей); выставки детских работ на тему; разнообразные индивидуальные или коллективные коллажи; список умений или знаний, на которых будет фокусироваться внимание в этом месяце (неделе и т.п.); на личном шкафчике ребенка – его фото, его любимое имя, а также имя и отчество его родителей. Там же располагается кармашек для работ ребенка или связи педагога с родителями для писем, записок, информации; Портфолио каждого ребенка, оформленного совместно воспитателями, родителями и детьми. 
Тематические стенды дают возможность размещать разнообразный иллюстративный материал по темам проектов. Организованная таким образом личностно-ориентированная среда, стимулирует общение, любознательность, способствует развитию у детей таких жизненно необходимых социальных навыков, как: инициативность, самостоятельность, творчество. Группы, построенные как единое сообщество, отличает динамизм: в них присутствует стимул и царит дух энергии. Дети чувствуют себя компетентными, ответственными и стараются максимально использовать свои возможности и навыки.
Второе условие - включенность познавательной деятельности в общий контекст жизни ребенка, уровень и способы выражения познавательной активности взрослых - педагогов и родителей – предполагает следующее. В рамках реализации данного условия самостоятельная познавательная активность характеризуется ориентацией на установление источников, причинно-следственных связей, механизмов окружающих явлений, событий и себя самого. К приведенным выше признакам в данном случае добавляются:
- ненасыщаемый характер познавательного интереса – стремление узнать больше; новое знание, новое умение порождает новые вопросы, направленные на более глубокое проникновение в его содержание;
- интерес к познанию закономерностей, существенных причинно-следственных связей, проявляющийся как в самостоятельной деятельности, так и в вопросах, задаваемых взрослому;
- самостоятельная постановка вопросов и целей изучения; инициатива в постановке новых задач и проблем;
- поиск оригинальных способов достижения целей, решения задач;
- интерес к способу получения новых знаний, открытию новых закономерностей в той или иной сфере, то есть к овладению первичными формами профессионального мышления;
- выделение наиболее существенных, важных сторон изучаемого явления;
- активное участие в обсуждениях, спорах по интересующему предмету, области;
- желание высказать и отстоять свою точку зрения;
- осознание интереса – ребенок способен объяснить, что ему нравится или не нравится.
Отношение взрослых, их ожидания по поводу успехов ребенка и перспектив его будущей жизни играют значимую роль. Основными барьерами выступают развитие конкурентности и замена познавательной мотивации мотивацией достижения, а также ориентация педагогов и родителей преимущественно на исполнительскую сторону деятельности. В представлениях значительного числа взрослых познавательная активность дошкольника, по сути, приравнивается к выполнению требований, формальной активности и к прилежанию, а подлинная любознательность и стремление понять, как и почему сделать правильно, рассматривается как помеха. 
Наконец, третье условие - организация педагогического взаимодействия посредством четырех взаимопроникающих этапов: мотивационного, обогащения чувственной сферы, принятия и решения проблемы, рефлексивного, предполагающих наличие специально разработанных задач, методов, форм и ожидаемого результата формирования познавательной активности ребенка. Рассмотрим его наиболее подробно.
Взаимодействие – сложное субъектно-субъектное социально-педагогическое понятие. В Российской педагогической энциклопедии педагогическое взаимодействие трактуется как «процесс, происходящий между обучаемым и обучающимся в ходе учебно-воспитательной работы и направленный на развитие личности» [36]. Взаимодействие в образовательном процессе представляет собой систему взаимообусловленных контактов в единстве социальных, педагогических и психологических связей, где социальная сторона предопределяет результат педагогического взаимодействия, психологическая - обеспечивает механизм его осуществления, а педагогическая - создает ту сферу, в рамках которой становится необходимым и возможным сам процесс организации педагогического взаимодействия. 
Согласно исследованиям Е.А. Кудрявцевой, структурными компонентами взаимодействия выступают: 
- эмоциональный – показывающий способность понимать переживания и сопереживать в процессе межличностных отношений, выражать солидарность и согласие, находить компромисс; 
- оценочно-рефлексивный – определяющий способность к самонаблюдению в системе отношений, к оценке качества взаимодействия и осознанию необходимых изменений; 
- операционально-деятельностный – отражающий способности к совместной деятельности: определению цели, созданию проекта, программы и плана действий в проблемном поле воспитания; 
- ценностно-смысловой – характеризующийся признанием опыта родителей по воспитанию детей, осознанием ценности совместной деятельности, пониманием своего места и роли в разных формах взаимодействия; 
- потребностно-мотивационный – определяющий потребности во взаимно открытых, равных и свободных действиях друг другу, в конструктивном разрешении противоречий; 
- интеллектуально-когнитивный – проявляющийся в способности изучать взаимодействие, приобретать необходимые знания об особенностях становления и развития отношений [25]. 
В рамках данного исследования мы выделяем 4 этапа взаимодействия во время группового сбора, направленного на формирование познавательной активности детей младшего школьного возраста: мотивационный, обогащение чувственной сферы, принятие и решение проблемы, рефлексивный. Каждый из них предполагает наличие специально разработанных задач, методов, форм и ожидаемого результата формирования познавательной активности ребенка. 
Выделение мотивационного этапа связано с тем, что дошкольный возраст – это период наиболее интенсивного формирования мотивационной сферы. Среди разнообразных мотивов дошкольника особое место занимает познавательный мотив. Познавательная мотивация складывается и первоначально существует в интерпсихической форме, то есть во взаимодействии ребенка со взрослым и сверстниками. На следующих ступенях развития происходит переход в интрапсихическую форму, и познавательная мотивация становится внутренним качеством личности ребенка. Наибольшая степень эмоциональной вовлеченности, инициативности и целенаправленности наблюдается у детей в ситуациях совместного действия со сверстником и взрослым, а наименьшая – в ситуации индивидуальной деятельности. Однако сверстники и взрослые по-разному влияют на проявления познавательной мотивации старшего дошкольника. Участие взрослого отражается главным образом на целенаправленности и эмоциональной вовлеченности ребенка в деятельность. Инициативность же, напротив, в ситуации совместной работы со сверстником оказывается несколько выше. Эмоционально дети более вовлечены, когда они работают вместе (по сравнению с ситуацией индивидуальной деятельности). Наблюдается феномен «эмоционального заражения» друг от друга, хотя содержание детских эмоций не всегда направлено на познавательную задачу. В качестве основной формы на данном этапе мы выделяем игру по правилам.
Групповой сбор должен проходить быстро, легко, по-деловому. Поэтому игры должны проводиться как игры, а не как учебные действия. Это могут быть игры, не требующие большой подвижности (пальчиковые, словесные, игры-фантазии, игры-цепочки, игры-шутки и др.). Можно использовать элементы тренинга, например психогимнастику, что дает возможность весело поиграть и подготовить детей к эмоционально яркому воспроизведению образа в театральной постановке. В этом действе участвуют все и могут свободно выразить мимикой и жестами свое видение, например, «расстроенного зайца», «испуганной мыши», «гордого петуха» и др.
Следующий этап - обогащение чувственной сферы ребенка – связан со знакомством детей с окружающей действительностью. Обогатить чувственный опыт ребенка - научить его быть внимательным к тому, что его окружает, и правильно воспринимать. Обогащение чувственного опыта неразрывно связано с развитием чувственного познания - ощущений, восприятий, представлений. Формируя адекватные представления об окружающем, мы можем создать чувственную основу для слова и подготовить ребенка к восприятию словесных описаний объектов, явлений и отношений с помощью стихов, рассказов, сказок, песен. Закрепление образов восприятия в слове дает большие возможности и для развития памяти ребенка.
Следующий этап связан с принятие и решением проблемы. Данный этап гармонично вписывается в групповой сбор (например, этапы Выбор темы проекта, Планирование деятельности и др.) и предполагает следующее. Дети живут по принципу «здесь и сейчас», так что все, что происходит в детском саду и за его стенами, может дать толчок для новой темы (возвращение из путешествия с родителями, полученная в подарок книга, приближение праздника). Тема может «вырасти» из окружающей обстановки или значимости события (смена сезонов, групповая экскурсия и т.д.), из новостей, рассказанных во время утреннего сбора. В ходе обмена новостями взрослые могут услышать сообщения своих воспитанников о том, что составляет мир их мыслей, увлечений, уловить то, что может быть интересным и важным для развития детей. Задача воспитателя заключается в том, чтобы помочь детям сделать свой выбор и принять выбранную тему как значимую. В этом случае можно использовать следующие приемы: подсчет голосов, «культурное продавливание», «модель трех вопросов» и др. Методика работы с «моделью трех вопросов» следующая. В свободное время накануне выбора темы воспитатель включается в разговор с детьми о том, что они знают или хотят узнать по предполагаемой теме, по теме, назревающей соответственно сезону, и ли по теме, которая стала проявляться в группе «как фон». Воспитатель не сообщает детям, что обсуждается выбор темы для нового проекта. Все идеи (высказывания) детей записываются печатными буквами на специально подготовленном бланке. Дети, которые в силу обстоятельств приняли участие в обсуждении темы и заполнении «модели трех вопросов», станут затем опорой для воспитателя в момент стартового разговора о выбираемой теме на групповом сборе. В иное время другие дети примут участие в обсуждении уже следующей темы. Заполненная воспитателем «модель трех вопросов» вывешивается в приемной, там, где ее хорошо видят родители. Так естественно и просто взрослые включаются в образовательную работу группы, у детей появятся новые стимулы, новая информация и ресурсы по теме. А воспитатели получат подкрепление как в определении содержания, так и в организации деятельности по теме. 
В ходе и в результате совместного обсуждения идей во время группового сбора группа вырабатывает совместный план действий. Совместное планирование позволяет встраивать инициативу детей в образовательную программу и в структуру дня, придает осмысленность их деятельности, укрепляет активную социальную позицию, стимулирует готовность инициировать и принимать перемены, дает видение перспективы для себя и для других, позволяет каждому ребёнку сформировать образ предстоящего дня и выбрать варианты действий, партнерств для самого себя и, по согласованию, для своих друзей, для воспитателей. Совместное планирование выявляет области интересов детей и помогает своевременно реагировать на них. Все это способствует формированию познавательной активности.
Дальнейшее развитие проекта может произойти при составлении плана «Паутинка». Название произошло от его образного подобия паутине - от центра темы расходятся «лучики» содержания, видов деятельности и конкретных действий, которые вписываются в план по принципу дополнения и постепенно реализуются на практике в разных Центрах активности. 
Совместное планирование - план, ориентированный на ребенка - позволяет говорить о целенаправленном развитии каждого дошкольника как равного партнера совместной деятельности, об активизации инициативы и творческих способностей, о возможности получения детьми широкого круга представлений по выбранной теме без назидания и давления со стороны взрослых, об обеспечении каждому ребенку права выбора вида деятельности, формы познания. В итоге совместное планирование и проектная работа приводят к следующим результатам: формирование активной позиции, самоопределение в деятельности, самостоятельность действий и ответственность за выполнение поставленной цели, принятие различных способов достижения поставленной цели, понимание разности интересов и потребностей у разных людей, независимость от опеки взрослых, развитие интересов и потребностей, склонностей к определенному виду деятельности, возможности развития в том направлении и темпе, который свойствен ребенку, возможности самовыражения в наиболее успешной области, осознание результативности собственной деятельности как части общего дела., формирование познавательной активности. 
И, наконец, рефлексивный этап педагогического взаимодействия, направленного на формирование познавательной активности детей старшего дошкольного возраста. Рефлексивный этап предполагает рефлексию настроения и эмоционального состояния, рефлексию деятельности, рефлексию содержания материала. 
Проведение рефлексии настроения и эмоционального состояния целесообразно с целью установления эмоционального контакта с группой и в конце деятельности (применяются карточки с изображением лиц, цветовое изображение настроения, эмоционально-художественное оформление). Рефлексия деятельности дает возможность осмысления способов и приемов работы с материалом, поиска наиболее рациональных. Этот вид рефлексивной деятельности приемлем на заключительном этапе работы над выбранным проектом. Применение этого вида рефлексии дает возможность оценить активность каждого ребенка в течение дня (прием «лестницы успеха»). Рефлексию содержания материала используется для выявления уровня осознания содержания проделанной работы (прием незаконченного предложения «Я не знал… - Теперь я знаю…»).
Итак, в качестве педагогических условий формирования познавательной активности детей старшего дошкольного возраста посредством группового сбора выступили следующие: 
- насыщенная информационная среда и возможность практической деятельности в ней;
- включенность познавательной деятельности в общий контекст жизни ребенка, уровень и способы выражения познавательной активности взрослых - педагогов и родителей;
- организация педагогического взаимодействия посредством четырех взаимопроникающих этапов: мотивационного, обогащения чувственной сферы, принятия и решения проблемы, рефлексивного, предполагающих наличие специально разработанных задач, методов, форм и ожидаемого результата формирования познавательной активности ребенка. 
Следующая глава выпускной квалификационной работы будет посвящена описанию опытно-экспериментальной работы по реализации педагогических условий формирования познавательной активности детей старшего дошкольного возраста посредством группового сбора.

Выводы по главе 1

Итак, в ходе теоретического анализа психолого-педагогической литературы мы получили следующие результаты:
1. Опираясь на работы М.И.Лисиной, A.M. Матюшкина, которые утверждают, что познавательная активность является формируемым качеством личности, и определяют познавательную активность как «прижизненно развивающееся сложное личностное образование, обусловливающее качественные характеристики познавательной деятельности» [30, с.345] мы под познавательной активностью будем понимать «активность, возникающую по поводу познания и в его процессе». Она выражается в «заинтересованном принятии информации, желании уточнить, углубить свои знания, в самостоятельном поиске ответов на интересующие вопросы, в проявлении элементов творчества, в умении усвоить способ познания и применить его на другом материале» [21]. Познавательная активность характеризуется поисковой направленностью в познании; познавательным интересом, стремлением удовлетворить его с помощью различных источников; эмоциональным подъемом, благополучием протекания любой деятельности.
2. Формирование познавательной активности возможно только:
- в насыщенной информационной среде и в процессе практической деятельности в ней;
- при условии постоянного приобретения знаний и умений, необходимых для решения познавательных задач, стремления к интеллектуальным достижениям;
- при сочетании присвоения задаваемой извне цели деятельности и самостоятельного выбора способов и средств ее достижения.
- при включенности познавательной деятельности в общий контекст жизни ребенка.
3. В качестве педагогических условий формирования познавательной активности детей старшего дошкольного возраста посредством группового сбора выступили следующие: 
- насыщенная информационная среда и возможность практической деятельности в ней;
- включенность познавательной деятельности в общий контекст жизни ребенка, уровень и способы выражения познавательной активности взрослых - педагогов и родителей;
- организация педагогического взаимодействия посредством четырех взаимопроникающих этапов: мотивационного, обогащения чувственной сферы, принятия и решения проблемы, рефлексивного, предполагающих наличие специально разработанных задач, методов, форм и ожидаемого результата формирования познавательной активности ребенка. 














Глава 2. Опытно-экспериментальная работа по реализации педагогических условий формирования познавательной активности детей старшего дошкольного возраста посредством группового сбора
2.1. Диагностика уровня сформированности познавательной активности детей старшего дошкольного возраста

[bookmark: 555]Для изучения уровня сформированности познавательной активности детей старшего дошкольного возраста на базе МАДОУ «Центр развития ребенка детский сад» № 19 г. Ишима был проведен специально-организованный педагогический эксперимент, в котором приняли участие дети старшей группы в количестве 20 человек. Они были поделены на две группы: экспериментальную и контрольную (по 10 человек в каждой) (далее ЭГ и КГ). 
В ходе констатирующего этапа педагогического эксперимента была проведена первичная диагностика уровня сформированности познавательной активности детей старшего дошкольного возраста в ЭГ и КГ.
На втором этапе педагогического эксперимента проходила реализация педагогических условий формирования познавательной активности детей старшего дошкольного возраста посредством группового сбора. С КГ на формирующем этапе педагогического эксперимента проводились только мероприятия, предусмотренные воспитательным планом. Дети, составлявшие данную группу, не включались в формирующий этап педагогического эксперимента.
На контрольном этапе педагогического эксперимента была осуществлена повторная диагностика уровня сформированности познавательной активности детей старшего дошкольного возраста в ЭГ и КГ, проведен анализ полученных результатов.
Цель констатирующего этапа педагогического эксперимента: определение уровня сформированности познавательной активности старших дошкольников.
Задачи кoнстатирующегo этапа педагогического эксперимента:
1.	Пoдoбрать метoдики, пoзвoляющие диагнoстирoвать урoвень сформированности познавательной активности старших дошкольников.
2.	Прoвести диагнoстику урoвня сформированности познавательной активности старших дошкольников.
3.	Осуществить качественную и кoличественную oбрабoтку данных, пoлученных в хoдe кoнстaтирующeгo этапа педагогического эксперимента. 
Рассмотрение уровней сформированности познавательной активности старших дошкольников предполагает определение критериев и показателей. Анализ литературы по проблеме исследования, в частности, анализ ключевого понятия «познавательная активность» позволил выявить критерии сформированности познавательной активности детей исследуемой возрастной категории: 
Когнитивный критерий содержит следующий перечень показателей: наличие познавательных вопросов, эмоциональная вовлеченность ребенка в деятельность, любознательность.
Мотивационный критерий содержит следующий перечень показателей: переживание ребенком ситуации успеха и радости, целенаправленность выполняемой деятельности, завершенности этой деятельности.
Эмоционально-волевой критерий содержит следующий перечень показателей: проявление положительных эмоций в процессе выполнения деятельности; длительность и устойчивость интереса к решению познавательных задач.
Действенно-практический критерий содержит следующий перечень показателей: самостоятельность, инициативность и настойчивость, практическое приспособление к ситуации.
На основе выделенных критериев, а также для аналитической обработки результатов исследования и получения количественных показателей были выделены три уровня сформированности познавательной активности детей старшего дошкольного возраста: низкий, средний и высокий. Дадим краткую характеристику выделенных нами уровней.
Низкий уровень (репродуктивно-подражательный): ребенок не любознателен. не проявляет инициативность и самостоятельность в процессе выполнения заданий, утрачивает к ним интерес, при затруднениях проявляет отрицательные эмоции (огорчение, раздражение), не задает познавательных вопросов; нуждается в поэтапном объяснении условий выполнения задания, показе способа использования той или иной готовой модели, в помощи взрослого, не проявляет интерес к познанию.
Средний уровень (поисково-исполнительский): ребенок любознателен, наблюдается большая степень самостоятельности в принятии задачи и поиске способа ее выполнения. Испытывая трудности в решении задачи, он не утрачивает эмоционального отношения к ней, а обращаются за помощью к воспитателю, задает вопросы для уточнения условий ее выполнения и получив подсказку, выполняет задание до конца, что свидетельствует об интересе ребенка к данной деятельности и о желании искать способы решения задачи, но совместно со взрослым.
Высокий уровень (поисково-продуктивный): ребенок очень любознателен, стремится самостоятельно рассуждать, проявляет инициативность, самостоятельность, интерес и желание решать познавательные задачи. В случае затруднений ребенок не отвлекается, проявляет упорство и настойчивость в достижении результата, которое приносит ему удовлетворение, радость и гордость за достижения.
Для выявления уровня сформированности познавательной активности мы адаптировали задания, предложенные Е.Э Кригер. Два задания предполагали активную продуктивную деятельность дошкольников и действенный способ познания: конструирование фигурок из бумаги (оригами) и составление узоров из кубиков (по типу кубиков Кооса). Другие два вида деятельности были направлены на восприятие и переживание образов: прослушивание сказки и рассматривание картинок с изображением экзотических животных и птиц. Задания предлагались в разных коммуникативных ситуациях: слушали сказку и складывали оригами испытуемые в парах, а рассматривали картинки и складывали узор из кубиков по одному (в присутствии и при участии экспериментатора) [24]. Более подробно задания представлены в приложении.
Результаты диагностики на констатирующем этапе показали, что дети обоих групп находились примерно на одном уровне сформированности познавательной активности.
Кроме того, можно было отметить и некоторые психологические особенности, свойственные познавательной активности детей ЭГ и КГ. Большинство детей ориентировались на картинки, которые представляли собой возможность сложения целостного изображения. Дети часто проявляли ригидность, использовали только один тип возможностей. Стремясь найти какой-то определенный вариант, они не замечали случайно появляющиеся другие возможности, для них было характерно отсутствие инициативы в поиске различных способов выполнения задания. 
Диагностика уровня сформированности познавательной активности позволила выявить преобладание у старших дошкольников, в основном, среднего и низкого уровней.
На низком (репродуктивно-подражательном) уровне сформированности познавательной активности находилось 40% детей. Данная подгруппа получила условное название «Подражатели». Дети этой подгруппы не проявляли инициативности и самостоятельности в процессе выполнения заданий, утрачивали к ним интерес при затруднениях и проявляли отрицательные эмоции (огорчение, раздражение), не задавали познавательных вопросов; нуждались в поэтапном объяснении условий выполнения задания, показе с
На среднем (поисково-исполнительском) уровне сформированности познавательной активности оказалось 60% детей. Эта группа детей, получившая название «Вопрошайки», характеризовалась большей степенью самостоятельности в принятии задачи и поиске способа ее выполнения. Испытывая трудности в решении задачи, дети не утрачивали эмоционального отношения к ним, а обращались за помощью к воспитателю, задавали вопросы для уточнения условий ее выполнения и получив подсказку, выполняли задание до конца, что свидетельствует об интересе ребенка к данной деятельности и о желании искать способы решения задачи, но совместно со взрослым. 
Наименьшее количество детей (0 %) находились на высоком (поисково-продуктивном) уровне сформированности познавательной активности. Данная подгруппа детей, условно названная «Искатели», отличалась бы проявлением инициативности, самостоятельности, интереса и желания решать познавательные задачи. В случае затруднений дети не отвлекались, проявляли упорство и настойчивость в достижении результата, которое приносило им удовлетворение, радость и гордость за достижения. 
Результаты диагностики представлены в таблице 2.
Таблица 2
Показатели уровня познавательной активности 
	Когнитивный критерий (наличие познавательных вопросов, эмоциональная вовлеченность ребенка в деятельность, любознательность)
	Низкий уровень
	Средний уровень
	Высокий уровень

	КГ
	30%
	60%
	10%

	ЭК
	30%
	60%
	10%

	Мотивационный критерий (переживание ребенком ситуации успеха и радости, целенаправленность выполняемой деятельности, завершенности этой деятельности)
	Низкий уровень
	Средний уровень
	Высокий уровень

	КГ
	50%
	30%
	20%

	ЭК
	40%
	30%
	30%

	Эмоционально-волевой критерий (проявление положительных эмоций в процессе выполнения деятельности; длительность и устойчивость интереса к решению познавательных задач)
	Низкий уровень
	Средний уровень
	Высокий уровень

	КГ
	60%
	40%
	0%

	ЭК
	70%
	30%
	0%

	Действенно-практический критерий (самостоятельность, инициативность и настойчивость, практическое приспособление к ситуации)
	Низкий уровень
	Средний уровень
	Высокий уровень

	КГ
	30%
	60%
	10%

	ЭК
	30%
	50%
	20%


В результате проведенной работы было установлено, что 40% детей ЭГ и 40% детей КГ имеют низкий уровень сформированности познавательной активности, исходя из четырех критериев. Эти дети не проявляют инициативности и самостоятельности в процессе выполнения заданий, утрачивают к ним интерес при затруднениях и проявляли отрицательные эмоции (огорчение, раздражение), не задают познавательных вопросов; нуждаются в поэтапном объяснении условий выполнения задания, показе способа использования той или иной готовой модели, в помощи взрослого.
40 % испытуемых ЭГ и 50% КГ показали средний уровень. Эти дети, испытывая трудности в решении задачи, дети не утрачивают эмоционального отношения к ним, а обращаются за помощью к воспитателю, задают вопросы для уточнения условий ее выполнения и получив подсказку, выполняют задание до конца, что свидетельствует об интересе ребенка к данной деятельности и о желании искать способы решения задачи, но совместно со взрослым.
Лишь 20% детей ЭГ и 10% КГ имеют высокий уровень сформированности познавательной активности. В случае затруднений дети не отвлекаются, проявляли упорство и настойчивость в достижении результата, которое приносит им удовлетворение, радость и гордость за достижения.
После проведения всех диагностических процедур мы получили следующие результаты. На начало педагогического эксперимента низкий уровень сформированности выявлен у 30% детей КГ и 40% ЭГ, средний уровень – 50 % КГ и 40% ЭГ, достаточный уровень – 10 % КГ и 20% ЭГ. Полученные данные представлены на рисунке 1.
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Рис. 1. Результаты проведенной диагностики на констатирующем этапе педагогического эксперимента
Полученные результаты позволяют сделать вывод, что у большинства испытуемых низкий и средний уровень сформированности познавательной активности, что говорит о необходимости ее формирования. В следующем параграфе мы опишем, как проходила реализация педагогических условий формирования познавательной активности детей старшего дошкольного возраста посредством группового сбора.


2.2. Реализация педагогических условий формирования познавательной активности детей старшего дошкольного возраста посредством группового сбора

Цель фoрмирующего этапа педагогического экспeримeнтa - способствовать повышению урoвня сформированности познавательной активности детей старшего дошкольного возраста.
Задачи фoрмирующeгo этапа педагогического эксперимента:
1.	Содействовать повышению уровня сформированности познавательной активности детей старшего дошкольного возраста возраста через реализацию педагогических условий формирования познавательной активности детей старшего дошкольного возраста посредством группового сбора.
2.	Осуществлять формирование познавательной активности детей старшего дошкольного возраста возраста посредством группового сбора.
3.	 Анализировать динамику урoвня сформированности познавательной активности детей старшего дошкольного возраста в ходе экспериментальной работы.
Во время формирующего этапа педагогического эксперимента мы реализовали описанные нами в первой главе педагогические условия формирования познавательной активности детей старшего дошкольного возраста посредством группового сбора:
- насыщенная информационная среда и возможность практической деятельности в ней;
- включенность познавательной деятельности в общий контекст жизни ребенка, уровень и способы выражения познавательной активности взрослых - педагогов и родителей;
- организация педагогического взаимодействия посредством четырех взаимопроникающих этапов: мотивационного, обогащения чувственной сферы, принятия и решения проблемы, рефлексивного, предполагающих наличие специально разработанных задач, методов, форм и ожидаемого результата формирования познавательной активности ребенка. 
Рассмотрим, как происходила реализация этих условий более подробно. Начнем с первого педагогического условия - насыщенная информационная среда и возможность практической деятельности в ней, которое предполагало создание включение информации для детей, компонентов детской субкультуры, тематических стендов, ориентированных на организацию дальнейшей практической деятельности детей. 
Информация для детей включала: 
- «Новости дня», представляющие собой краткие прямые сообщения, написанные воспитателем и вывешенные на всеобщее обозрение. Как правило, новость дня обычно состояла из следующих компонентов: особого приветствия, даты, календарных событий, плана работы на день, особых объявлений, просьб или заданий. Пример «Новости дня» представлен в приложении.
- Тема проекта, материалы по проекту (информация, домашнее задание и др.), модель трех вопросов: «Что мы знаем?», «Что мы хотим узнать?», «Что надо сделать, чтобы узнать («Что мы узнали?»). Вот так выглядела модель трех вопросов при обсуждении тематического проекта «Дом», сам проект будет описан позднее.
	Что мы знаем?
	Что мы хотим узнать?
	Что сделать, чтобы узнать?

	- Дома строят люди для того, чтобы жить в них (Инна) 
- Дома бывают разными.  
У нас на даче дом маленький, а в Омске дома очень высокие (Артем) 
- Все строят дома, не только люди (Вова) 
	- Кто придумал строить дома? (Инна) 
- Почему дома в 100 этажей не падают? (Артем) 
- Как ласточки строят себе дома, как у них это получается, топора-то ведь у них нет, почему люди раньше жили в пещерах? (Вова)
	- Спросить у взрослых (Инна) 
- Самим подумать или спросить у родителей (Артем) 
- Прочитать в энциклопедии или в другой какой-нибудь книге или спросить у взрослых, или еще можно посмотреть в интернете (Вова) 


Вечером, к приходу родителей заполненная модель трех вопросов была вывешена в раздевалке, чтобы родители имели представление: о направлении интересов детей в группе и интересов каждого ребенка, о том, что дети уже знают и что хотят узнать, чем, в целом, дети будут заниматься в ближайшее время, каких результатов можно ожидать, о чем можно поговорить с ребенком дома,
- Модели поведения, модели решения проблемы, правила группы и правила работы в центрах.
Вот такие правила общения были приняты в группе во время проведения группового сбора (правила были приняты уже давно, когда мы стали практиковать групповой сбор, правила вводились постепенно, когда в них возникала потребность, причем правила проведения группового сбора всегда обговаривались с детьми, оформлялись как словесно, так и в виде рисунков и символов, вывешивались на видном месте и служили наглядным напоминанием принятых норм поведения, так за все время использования группового сбора их накопилось немало):
- Говорит только тот, у кого в руках мячик. 
- Внимательно слушаем других.
- Кричать и бегать можно на улице.
- Положи материалы так, чтобы их можно было найти и т. п. 
- Рассказчик должен: говорить громко и понятно, представлять новости кратко и четко, задавать вопросы не только своим друзьям, но и другим, отвечать на вопросы вежливо и уважительно. 
- Слушатель должен: сосредоточить внимание на том, кто делится идеями, внимательно слушать сообщение, воспринимать новые идеи с уважением, задавать вопросы и комментировать, выражая свой интерес, демонстрировать уважение к тому, кто делится, внимательно слушать вопросы и комментарии других. 
Особое внимание во время формирующего этапа педагогического эксперимента мы уделили компонентам детской субкультуры, попытавшись в оформлении группы отразить интересы детей, особенности их культуры, что, на наш взгляд, помогает ребенку глубже познать и раскрыть свои возможности и возможности других детей, освоить различные социальные роли и взаимоотношения, партнерство, усвоить ценности окружающего мира и адаптироваться в социальном мире. 
Так, при оформлении группы мы разместили на шкафчики плакетки с именами ребенка и родителей (рисунок-автопортрет ребенка), оформили стенд с информацией об умениях, достижениях, интересах детей, полученных в ходе наблюдений и с высказываниями самих «Говорилки», разместили стилизованную по знакам зодиака информацию о днях рождения детей, оформили стенд «Вот чему я научился!», где на детских ладошках еженедельно вели запись новых приобретений ребенка, создали для каждого ребенка демонстрационный портфель – персональную папку ребенка, куда складывались все работы детей, ежедневно обновляли модель трех вопросов, оформили персональные листы с развернутой информацией о каждом ребенке «Про меня», которые были помещены на стенах раздевалки, ко дню рождения ребенка оформляли плакат «Наша звездочка», включающий интервью ребенка, пожелания детей, родителей, воспитателей, создали доску объявлений для родителей, где также был размещен график на месяц «Мы Вас ждем!», ориентирующий членов семьи ребенка на участие в работе группы, регулярно оформляли тематический стенд, на котором размещался разнообразный иллюстративный материал по темам проектов. 
Организованная таким образом личностно-ориентированная среда, стимулировала общение, любознательность, способствовала развитию у детей таких жизненно необходимых социальных навыков, как: инициативность, самостоятельность, творчество.
Мы считаем, что такой подход к оснащению группового пространства позволил нам насытить информационную среду и создать возможность для детей практической деятельности в ней. Также это способствовало созданию мотивации детей на предстоящую деятельность, поскольку дети видели себя и продукты своей деятельности и творчества вокруг, и им хотелось еще и еще привнести и обогатить ее.
Второе условие - включенность познавательной деятельности в общий контекст жизни ребенка, уровень и способы выражения познавательной активности взрослых - педагогов и родителей – предполагало следующее:
- активное участие в обсуждениях, спорах по интересующему предмету, области; 
- желание высказать и отстоять свою точку зрения;
- осознание интереса – ребенок способен объяснить, что ему нравится или не нравится (особенно на этапах Обмен новостями, Планирование и выбор темы).
При реализации этого условия мы полагались на взрослых, значимых для детей. Сформировать познавательную активность только на занятиях невозможно, здесь необходима кропотливая работа дома. От того, насколько ярко проявляют способы выражения познавательной активности родители, настолько эффективнее будет протекать формирование познавательной активности самих детей. Так, вовлечь родителей в процесс формирования познавательной активности детей мы пытались с помощью модели трех вопросов, которая ежедневно вывешивалась вечером в раздевалке. Познакомившись с моделью трех вопросов, родители узнавали о том, что интересно детям, что они знают, а что еще нет, и в чем им нужно помочь. Имея представление о том, чем ребенок будет заниматься в ближайшее время, родители продумывали способы, восполнения этой недостающей информации уже дома в процессе чтения книг, поиска необходимой информации в интернете, обычной беседы и т.п.
Наконец, третье условие - организация педагогического взаимодействия посредством четырех взаимопроникающих этапов: мотивационного, обогащения чувственной сферы, принятия и решения проблемы, рефлексивного, предполагающих наличие специально разработанных задач, методов, форм и ожидаемого результата формирования познавательной активности ребенка. 
Наибольшая степень эмоциональной вовлеченности, инициативности и целенаправленности наблюдается у детей в ситуациях совместного действия со сверстником и взрослым. В качестве основной формы на данном этапе была игра. Приведем примеры организуемых нами игр во время группового сбора.
«Связующая нить» - дети сидят в кругу, передают или перебрасывают друг другу клубок ниток так, чтобы все могли взяться за распущенную нить. Передача клубка сопровождается высказываниями о том, что ребята чувствуют, хотят для себя, могут пожелать другим. Когда клубок вернется к ведущему, дети натягивают нить, закрывают глаза, представляя, что они одно целое. 
«Я превращаюсь» - придумать окончание к предложению: «Я превращаюсь в ...». Например: «Я превращаюсь в облачко и лечу по небу», «Я превращаюсь в шоколадку и таю на солнышке» и т.п. 
«Кто я?» - придумать какой-либо образ для себя и изобразить его мимикой, жестами, движениями:
- Я чувствую, что я кусочек льда. Я таю от тепла. 
- Я стакан воды. Меня сейчас выпьют. 
- Я прекрасный цветок. На меня села пчела. 
- Я песенка и т.п. 
«Как...»: 
- Рассказать стихотворение: шепотом, скороговоркой, очень медленно и т.п. 
- Улыбнуться, как кот на солнышке, как довольная обезьянка и т.п. 
- Нахмуриться,  как осенняя туча, рассерженная мама, голодный волк и т.п. 
«Интервью» - микрофон по очереди передается каждому из детей, ребенок, у которого микрофон, должен назвать себя и ответить на вопросы: 
- Что ты успел сделать по этой теме? 
- Что тебе больше всего понравилось? С кем тебе приятно работать вместе? 
- Что ты любишь делать в свободное время? и т.д.
Групповой сбор должен проходить быстро, легко, по-деловому. Поэтому игры проводились как игры, а не как учебные действия. Игра, организуемая во время группового сбора выступала в роли мотиватора к предстоящей деятельности.
Далее проходила работа по обогащению чувственной сферы ребенка, что было возможно через знакомство детей с окружающей действительностью с помощью презентации, серии картинок, чтения и обсуждения прочитанного и т.д.
Затем проходила работа, связанная с принятием и решением проблемы. Обычно это происходило на этапах Обмен новостями, Выбор темы проекта, Планирование деятельности. Мы старались сделать так, чтобы толчком для новой темы было то, что происходит в детском саду и за его стенами. Тема «вырастала» из окружающей обстановки или значимости события, связанного с жизнью группы, из новостей, рассказанных во время утреннего сбора. В ходе обмена новостями мы обращали внимание на сообщения детей о том, что составляет мир их мыслей, увлечений. В этом случае мы использовали следующие приемы: подсчет голосов, «культурное продавливание», «модель трех вопросов» и др. Пример модели трех вопросов мы приводили выше.
В ходе и в результате совместного обсуждения идей во время группового сбора вырабатывался совместный план действий. Совместное планирование позволяло встраивать инициативу детей в образовательную программу и в структуру дня, придавая осмысленность их деятельности, укрепляя активную социальную позицию, стимулируя готовность инициировать и принимать перемены, обеспечивая видение перспективы для себя и для других, позволяя каждому ребенку сформировать образ предстоящего дня и выбрать варианты действий, партнерств для самого себя и для своих друзей, воспитателей. Совместное планирование выявляло области интересов детей и помогало нам своевременно реагировать на них. Все это и способствовало формированию познавательной активности. Дальнейшее развитие проекта происходило при составлении плана «Паутинка». Пример плана мы представим далее, когда опишем работу по проекту «Дом, город»
И, наконец, рефлексивный этап взаимодействия, который предполагал рефлексию настроения и эмоционального состояния, рефлексию деятельности, рефлексию содержания материала. Мы применяли карточки с изображением лиц, цветовое изображение настроения, эмоционально-художественное оформление. Обычно рефлексия проходила на заключительном этапе работы над выбранным проектом. Также мы использовали прием «лестницы успеха», прием незаконченного предложения «Я не знал… - Теперь я знаю…».
Приведем пример организации тематического проекта «Дом, город» (март 2018 года), который предполагал реализацию всех условий формирования познавательной активности детей старшего дошкольного возраста (насыщенная информационная среда и возможность практической деятельности в ней; включенность познавательной деятельности в общий контекст жизни ребенка, уровень и способы выражения познавательной активности взрослых - педагогов и родителей; организация педагогического взаимодействия посредством четырех взаимопроникающих этапов: мотивационного, обогащения чувственной сферы, принятия и решения проблемы, рефлексивного, предполагающих наличие специально разработанных задач, методов, форм и ожидаемого результата формирования познавательной активности ребенка). 
Выбор темы в качестве проекта не случаен. Дом - это то, с чем связаны первые впечатления, представления ребенка об окружающем мире, дом – его защита, его тепло, его радость. Дом – его родные и близкие, все, что связано с ними, что составляет мир самого ребенка. Кажущаяся простота и привычность окружения (дома, деревья), дает возможность показать ребенку, как много интересного, примечательного и полезного можно узнать, стоит лишь приглядеться к тому, что рядом. Все дети живут в городе. «Город», как правило, очень привлекателен для познания. Эта тема несет большой эмоциональный заряд, так как с понятием «город» у детей связано множество разных впечатлений. 
Вот так выглядело планирование с использованием приема «Паутинка».
Планирование «Паутинка»
	ЦЕНТР ИСКУССТВА
Нарисовать дома; наклеить дома, украсить их; сделать коллаж «Город»; рассмотреть альбом «Архитектура»; нарисовать тех, с кем встречался Незнайка в Солнечном, Цветочном городе; сделать коллективную работу «Волшебный город»
	ЦЕНТР МАТЕМАТИКИ
Сосчитать машины, дома; написать номера на домах и машинах; найти самые высокие дома в альбоме «Архитектура»; сосчитать и нарисовать, сколько окошек в твоем доме; измерить условной меркой длину своей комнаты. 
	ЦЕНТР НАУКИ
Рассмотреть альбом «Архитектура», подготовить иллюстрации из старых журналов - для коллажей; найти в энциклопедии самые необычные дома, подобрать материалы, из которых их можно построить; узнать, какие бывают крыши

	ЦЕНТР СТРОИТЕЛЬСТВА
Сделать макет города - дома, мосты, дороги, театр, магазин. 
	

Тема ДОМ, ГОРОД

	ЦЕНТР ПЕСКА-ВОДЫ
Строить дома, замки, дороги, мосты, города, украшать их, играть в них. 

	ЦЕНТР КНИГИ
Составить рассказ «Что я видел в городе»; придумать названия новому городу и улицам для коллажа «Город»; прочитать книгу «Приключения Незнайки» Н.Носова; написать слова по теме, вывески для магазинов и зданий.
	ЦЕНТР ДВИЖЕНИЯ
Подготовить праздник «Незнайка в Цветочном городе»; придумать игры с цветами, например, «Раз, два, три - к колокольчику беги», «Кто скорее соберет ромашку»?
	ЦЕНТР ИГРЫ
Сюжетные игры «Магазин строительных материалов», «Книжный магазин» 


Модель трех вопросов (заполненный вариан представлен нами ранее)
	Что мы знаем?
	Что мы хотим узнать?
	Что сделать, чтобы узнать?

	
	
	


Утренний сбор. Мотивация выбора темы
На утреннем сборе с целью создания мотивации при выборе темы мы прочитали отрывок из книги «Почемучка» – «Разные дома» и попытались завязать разговор. Для этого мы использовали игрушечную мышку: «Я знаю, что есть у любого дома - угол! У Наташи дома я живу в углу, там моя кроватка (норка). У дома есть угол? Сколько углов? Разве у дома есть только углы? Что еще?» 
Далее детям было предложено ответить на развивающие вопросы. Мы попытались сформулировать вопросы так, чтобы они имели познавательный характер, заставляли детей не только дать ответ на поставленный вопрос, но и подумать, а где и как об этом можно побольше узнать. Сразу все вопросы задавать необязательно. Их можно задавать в разное время в процессе работы над проектом, исходя из сложившейся ситуации: А если бы окон не было совсем? А если бы окна были во всю стену? Круглыми? Непрозрачными? Для чего нужны окна в домах? Как вы думаете, что нужно делать, чтобы окна давали много света? Из каких частей состоит окно? Стекло - часть окна, а окно часть чего? Как ты думаешь, почему пол сделали из досок? А если бы он был из камня, из кирпичей, из травы, из земли? Из дерева пол деревянный. Как назывался бы пол из земли? Почему потолок так далеко от пола? и т.д.
В качестве материалов к работе теме проекта в Центрах были наборы «Город», «Домики», «Машины», «Фантазия», коробки, игрушки и материалы для обыгрывания. 
В Центре Искусство детям были предложены для выполнения следующие задания: рисовать дома, дорисовывать городской пейзаж, наклеить домики, украсить их, создать коллаж «Город», нарисовать тех, с кем встречался Незнайка в Солнечном, Цветочном городе, выполнить коллективную работу «Волшебный город», «заселить» большой дом – каждому ребенку выбрать для себя одно окошко и нарисовать в нем себя. Если ребенку что-то было непонятно, он мог в любой момент обратиться за помощью к воспитателю, тем самым удовлетворить свой познавательный интерес.
Эта работа, одновременно, служила материалом для диагностической оценки положения ребенка в группе (кто с кем рядом нарисовал себя, кто занял «верхний этаж», как ребенок нарисовал себя в окне), осмысления межличностных отношений у детей старшего дошкольного возраста. 
Для организации работы в рамках проекта мы заранее подготовили достаточное количество коробок из-под печенья, обуви и т.д. для того, чтобы у каждого ребенка была возможность выбора величины его будущего «дома». При выборе коробок, дети отвечали на вопросы: Какой у тебя будет дом? Сколько будет стен, углов, окон, дверей, комнат? Какая будет крыша? Какие материалы тебе еще понадобятся? С чего ты начнешь работу? Если ребенок не мог ответить на заданный вопрос, мы подсказывали, где можно найти необходимую информацию, переадресовывали на участие в работе в других Центрах.
Мы работали одновременно с детьми над своим домиком, помогая им только по мере их обращения. Из коробков и коробок сделали для домиков ковры, картины, кукольную мебель, из корпусов киндер-сюрпризов - подставки для цветов, торшеры, люстры, деревья, дорожные знаки, рекламные щиты. 
В Центре Математика детям мы предложили выполнить следующие задания:
- Найти одинаковые домики (по цвету). 
- Выбрать все желтые дома, машины. 
- Сравнить дома, найти отличия. Для этой работы мы использовали материалы, полученные в Центре Искусства и Центре Науки. 
- Написать номера домов. 
- Выложить дома по порядку от 1 до 10 (15). 
- Разложить дома на четные и нечетные, выделить понятия «улица, дорога, тротуар, левая - правая сторона улицы». 
- На каждом доме нарисовать одинаковые предметы в соответствии с номером дома (например, на доме № 4 ребенок рисовал четыре цветочных горшка на окошках; на доме № 7 - семь мышиных норок). 
- Распутать путаницу «Как пройти к домику». 
- Сосчитать, сколько домов получилось на коллаже «Город». 
- Заполнить таблицу ожиданий. Пример заполненной таблицы представлен ниже.
	Имя
	Путешествовал или нет
	В каких городах был

	Вова
	+
	Адлер, Челябинск, Екатеринбург, Оренбург, Кострома

	Полина
	-
	

	Аня
	+
	Москва

	Всего
	
	



В Центре Наука детям было предложено выполнить следующие задания:
- Работа с карточками. 
[image: ]
- Опыты, эксперименты. В ходе выполнения предложенных опытов и экспериментов в процессе выполнения определенной деятельности происходило познание окружающей действительности. Мы лишь старались, чтобы детская активность не угасала. Например, 
- Постучать кулачком, ладошкой по стене, убедиться, какая она - плотная, крепкая, твердая. Больно ладошке? Почему? «Постучать» кулачком по воздуху. Больно? Почему сквозь воздух ладошка проходит, а сквозь стену нет? Предложить постучать ладошкой по капитальной стене, внутренней перегородке. Проверить, слышно ли с другой стороны. Где лучше было слышно? Почему? Для чего в доме толстые и тонкие стены? Как вы думаете, какие стены лучше: толстые или тонкие? Где можно увидеть толщину стен? От чего защищают толстые стены? Из чего могут быть сделаны стены? В сказке «Три поросенка» какие были домики у поросят? 
- Сделать вместе с детьми несколько разных «крыш» из плотной бумаги, но не из картона - уголком и плоскую. Понемногу сыпать на них песок - «снег», «дождик». Что заметили? Когда на плоскую крышу сыпали песок, он на ней накапливался и, в конце концов, крыша провалилась. С крыши «уголком» песок скатывался и сыпался вниз «под дом». Что интересное заметили? Почему так происходит? Что произойдет, если на крыше накопится слишком много снега? Что нужно сделать, чтобы вода не лилась с крыши прямо под дом? 
В случае, если у детей возникали ситуации, когда они не могли дать ответ на поставленный вопрос, мы обращались к книгами, энциклопедиями. В ходе совместного чтения старались найти ответы, какие бывают дома, как они называются, почему в разных местах дома строятся по-разному, от чего это зависит. 
- Работа с карточками «Где, из чего построим дом» 
[image: ]
- Решение проблемных ситуаций. Например, В комнате открыто окно. Холодно, ты замерз. Что ты сделаешь? Мамы нет дома, ты один. Что ты будешь делать, если проголодаешься? Тебе не достать до выключателя. Как ты поступишь? Ты потерялся в городе. Как выйти из этой ситуации? и т.п.
- Построить необычный дом. Дети познакомились с видами необычных домов, после этого они отвечали на вопросы: Кто их построил эти дома? Из чего они построены? При помощи чего? Как птицы и звери строят свои дома? Можно ли назвать гнездо, норку домом? Что есть у этого дома (гнезда)? Чего не хватает? Как вы думаете, аисту нужна крыша над гнездом? Почему? Как аист защитит аистят от дождя и ветра? Мышке нужны двери и окна? Почему? 
В завершение мы предложили детям построить гнездышко так, как это делают птицы - «клювиком». Вместо клюва у детей были пинцеты. Таким образом, через организацию подобного рода деятельности и происходило формирование познавательной активности старших дошкольников.
- Моделирование (например, маршрута пути каждого из детей в детский сад). Выполнение данного задания также предполагало организацию активной познавательной деятельности, поддержание которой было возможно благодаря опять-таки развивающим вопросам: Оля, ты живешь далеко или близко от детского сада? Почему ты считаешь, что далеко? Когда ты выходишь из своего дома, ты поворачиваешь налево или направо? Мимо чего ты идешь? Как вы думаете, что лучше: длинная дорога или короткая? Кто больше времени тратит на дорогу в детский сад - тот, кто далеко живет, или тот, кто близко? Кто больше интересного увидит? Кого больше дождь промочить успеет? и т.п. Прорисовывая путь во время разговора, мы сравнивали пути разных детей, выясняли, где их пути встречаются, чей путь короче, на чьем пути встречается больше людей. 
Деятельность детей во время прогулки мы также активизировали, постоянно вовлекая их в совместное обсуждение следующих вопросов: Как называется улица, на которой находится наш детский сад? Как вы думаете, она длинная или короткая? Сколько домов на улице? Какие дома? Как вы думаете, почему остановка автобуса рядом с детским садом? Как называется дорожка, по которой мы идем (тропинка, тротуар)? Почему на дороге не сажают деревья? и т.п.
В Центре Книга/грамота мы с детьми читали стихотворение С.Маршака «Дом, который построил Джек», отрывки из сказок Н. Носова «Незнайка в Цветочном городе», «Незнайка в Солнечном городе»; записывали рассказы детей о своих домах, о городах, в которых они бывали или хотят побывать; сделали книгу «Кто живет в моем доме»; написали слова по теме; сделали вывески для магазинов, учреждений. 
Также мы подготовили объявление для родителей «Дорогие мамы и папы, помогите, пожалуйста, нам вспомнить о наших поездках в другой город - на чем мы добирались, что видели, чем отличается тот город от нашего, какие бывают города.. Не забудьте расспросить нас о том, что мы узнали. Ваши детки».
Эффективность реализованных педагогических условий (насыщенная информационная среда и возможность практической деятельности в ней; включенность познавательной деятельности в общий контекст жизни ребенка, уровень и способы выражения познавательной активности взрослых - педагогов и родителей; организация педагогического взаимодействия посредством четырех взаимопроникающих этапов: мотивационного, обогащения чувственной сферы, принятия и решения проблемы, рефлексивного, предполагающих наличие специально разработанных задач, методов, форм и ожидаемого результата формирования познавательной активности ребенка) мы проверили во время контрольного этапа педагогического эксперимента.
Цeль кoнтрoльнoгo этaпа экспeримeнтa - oпрeдeлeниe урoвня сформированности познавательной активности старших дошкольников в КГ и ЭГ пoслe фoрмирующeгo этaпa педагогического экспeримeнтa, т.е. пoсле oсущeствления цeлeнапрaвленной рaботы пo реализации педагогических условий формирования познавательной активности детей старшего дошкольного возраста посредством группового сбора.
Задачи кoнтрoльнoгo эксперимента:
1. Прoвести пoвтoрную диагностику среди детей старшего дошкольного возраста (для повторной диагностики использовались те же задания, что и на констатирующем этапе педагогического эксперимента).
2. Прoанализировать и срaвнить рeзультаты, полученные в КГ и ЭГ.
3. Сфoрмулирoвaть вывoды по итoгaм исслeдовaния.
Для определения уровня сформированности познавательной активности старших дошкольников на данном этапе педагогического эксперимента мы испoльзoвали тот же диагнoстический инструментарий, что и во время констатирующего этапа педагогического эксперимента: задания, предложенные Е.Э Кригер (два задания предполагали активную продуктивную деятельность дошкольников и действенный способ познания: конструирование фигурок из бумаги (оригами) и составление узоров из кубиков (по типу кубиков Кооса); два задания были направлены на восприятие и переживание образов: прослушивание сказки и рассматривание картинок с изображением экзотических животных и птиц. Задания предлагались в разных коммуникативных ситуациях: слушали сказку и складывали оригами испытуемые в парах, а рассматривали картинки и складывали узор из кубиков по одному) [24].
Диагностика уровня сформированности познавательной активности в ЭГ позволила выявить преобладание, в основном, среднего уровня.
На низком (репродуктивно-подражательном) уровне сформированности познавательной активности находилось 20% детей (на констатирующем этапе 40%). Дети этой подгруппы «Подражатели» так и не проявляли инициативности и самостоятельности в процессе выполнения заданий, утрачивали к ним интерес при затруднениях и проявляли отрицательные эмоции (огорчение, раздражение), не задавали познавательных вопросов; нуждались в поэтапном объяснении условий выполнения задания, показе.
На среднем (поисково-исполнительском) уровне сформированности познавательной активности оказалось 60% детей (на констатирующем этапе 40%). Эта группа детей «Вопрошайки» характеризовалась большей степенью самостоятельности в принятии задачи и поиске способа ее выполнения. Испытывая трудности в решении задачи, дети не утрачивали эмоционального отношения к ним, а обращались за помощью к воспитателю, задавали вопросы для уточнения условий ее выполнения и получив подсказку, выполняли задание до конца, что свидетельствует об интересе ребенка к данной деятельности и о желании искать способы решения задачи, но совместно со взрослым. 
На высоком (поисково-продуктивном) уровне сформированности познавательной активности находились 20% детей (на констатирующем этапе 0%). Данная подгруппа детей «Искатели» отличалась проявлением инициативности, самостоятельности, интереса и желания решать познавательные задачи. В случае затруднений дети не отвлекались, проявляли упорство и настойчивость в достижении результата, которое приносило им удовлетворение, радость и гордость за достижения. 
Результаты диагностики представлены в таблице 3.
Таблица 3.
Показатели уровня познавательной активности на констатирующем и контрольном этапах педагогического эксперимента
	Когнитивный критерий (наличие познавательных вопросов, эмоциональная вовлеченность ребенка в деятельность, любознательность)
	Низкий уровень
	Средний уровень
	Высокий уровень

	
	Конст. этап
	Контр. этап
	Конст. этап
	Контр. этап
	Конст. этап
	Контр. этап

	КГ
	30%
	30%
	60%
	60%
	10%
	60%

	ЭК
	30%
	20%
	60%
	50%
	10%
	30%

	Мотивационный критерий (переживание ребенком ситуации успеха и радости, целенаправленность выполняемой деятельности, завершенности этой деятельности)
	Низкий уровень
	Средний уровень
	Высокий уровень

	КГ
	50%
	50%
	30%
	30%
	20%
	20%

	ЭК
	40%
	20%
	30%
	40%
	30%
	40%

	Эмоционально-волевой критерий (проявление положительных эмоций в процессе выполнения деятельности; длительность и устойчивость интереса к решению познавательных задач)
	Низкий уровень
	Средний уровень
	Высокий уровень

	КГ
	60%
	60%
	40%
	40%
	0%
	0%

	ЭК
	70%
	50%
	30%
	30%
	0%
	20%

	Действенно-практический критерий (самостоятельность, инициативность и настойчивость, практическое приспособление к ситуации)
	Низкий уровень
	Средний уровень
	Высокий уровень

	КГ
	30%
	30%
	60%
	60%
	10%
	10%

	ЭК
	30%
	20%
	50%
	40%
	20%
	40%


В результате проведенной работы было установлено, что 30% детей ЭГ и 40% детей КГ (на констатирующем этапе 40%/40% соответственно) имеют низкий уровень сформированности познавательной активности, исходя из четырех критериев. Эти дети не проявляют инициативности и самостоятельности в процессе выполнения заданий, утрачивают к ним интерес при затруднениях и проявляли отрицательные эмоции (огорчение, раздражение), не задают познавательных вопросов; нуждаются в поэтапном объяснении условий выполнения задания, показе способа использования той или иной готовой модели, в помощи взрослого.
40 % испытуемых ЭГ и 50% КГ (на констатирующем этапе 40%/50% соответственно) показали средний уровень. Эти дети, испытывая трудности в решении задачи, дети не утрачивают эмоционального отношения к ним, а обращаются за помощью к воспитателю, задают вопросы для уточнения условий ее выполнения и получив подсказку, выполняют задание до конца, что свидетельствует об интересе ребенка к данной деятельности и о желании искать способы решения задачи, но совместно со взрослым.
30% детей ЭГ и 10% КГ (на констатирующем этапе 20%/10% соответственно) имеют высокий уровень сформированности познавательной активности. В случае затруднений дети не отвлекаются, проявляют упорство и настойчивость в достижении результата, которое приносит им удовлетворение, радость и гордость за достижения.
После проведения всех диагностических процедур мы получили следующие результаты. На конец педагогического эксперимента низкий уровень сформированности выявлен у 30% детей КГ и 30% ЭГ, средний уровень – 50 % КГ и 40% ЭГ, достаточный уровень – 10 % КГ и 30% ЭГ. Полученные данные представлены на рисунке 2.

Рис. 2. Результаты проведенной диагностики на констатирующем и контрольном этапах педагогического эксперимента
Таким образом, анализ результатов, полученных в ходе исследования, дает основания утверждать, что реализованные на формирующем этапе эксперимента педагогические условия формирования познавательной активности детей старшего дошкольного возраста посредством группового сбора (насыщенная информационная среда и возможность практической деятельности в ней; включенность познавательной деятельности в общий контекст жизни ребенка, уровень и способы выражения познавательной активности взрослых - педагогов и родителей; организация педагогического взаимодействия посредством четырех взаимопроникающих этапов: мотивационного, обогащения чувственной сферы, принятия и решения проблемы, рефлексивного, предполагающих наличие специально разработанных задач, методов, форм и ожидаемого результата формирования познавательной активности ребенка) способствуют повышению уровня сформированности познавательной активности старших дошкольников. Результаты опытно-экспериментального исследования подтверждают нашу гипотезу.

Выводы по главе 2

Опытно-экспериментальная работа по формированию познавательной активности детей старшего дошкольного посредством группового сбора осуществлялась на базе МАДОУ «Центр развития ребенка детский сад» № 19 г. Ишима в период с сентября 2017 г. по июнь 2018 г. В эксперименте принимали участие дети старшей группы (5-6 лет) в количестве 35 человек. Они были поделены на две подгруппы: экспериментальную и контрольную. Нами были выявлены уровни и критерии оценки уровня сформированности познавательной активности детей старшего дошкольного возраста, на их основе подобраны методики для его проверки.
Эффективность реализуемых нами педагогических условий формированию познавательной активности детей старшего дошкольного посредством группового сбора мы проверяли во время специально организованного педагогического эксперимента, который включал три этапа: констаирующий, формирующий и контрольный этапы.
Экспериментальную часть исследования мы начали с проведения констатирующей диагностики, направленной на выявление уровня сформированности познавательной активности детей старшего дошкольного возраста, которая включала использование заданий, предложенных Е.Э.Кригер. Два задания предполагали активную продуктивную деятельность дошкольников и действенный способ познания: конструирование фигурок из бумаги (оригами) и составление узоров из кубиков (по типу кубиков Кооса). Другие два вида деятельности были направлены на восприятие и переживание образов: прослушивание сказки и рассматривание картинок с изображением экзотических животных и птиц. Задания предлагались в разных коммуникативных ситуациях: слушали сказку и складывали оригами испытуемые в парах, а рассматривали картинки и складывали узор из кубиков по одному (в присутствии и при участии экспериментатора).
Выбор данных заданий считаем наиболее оптимальным и достаточным в плане определения уровня сформированности познавательной активности детей старшего дошкольного возраста. Результаты диагностических методик свидетельствуют о необходимости повышения уровня сформированности познавательной активности детей старшего дошкольного возраста.
После реализации педагогических условий формирования познавательной активности детей старшего дошкольного посредством группового сбора был проведен контрольный этап педагогического эксперимента, с целью определения эффективности проведенного исследования, направленного на повышение уровня сформированности познавательной активности детей старшего дошкольного возраста. В ходе его проведения мы использовали те же диагностические методики, что и на констатирующем этапе педагогического эксперимента. 
После проведения всех диагностических процедур мы получили следующие результаты: на конец педагогического эксперимента низкий уровень сформированности выявлен у 30% детей КГ и 30% ЭГ, средний уровень – 50 % КГ и 40% ЭГ, достаточный уровень – 10 % КГ и 30% ЭГ. На констатирующем этапе педагогического эксперимента результаты были следующими: низкий уровень сформированности выявлен у 30% детей КГ и 40% ЭГ, средний уровень – 50 % КГ и 40% ЭГ, достаточный уровень – 10 % КГ и 20% ЭГ. Результаты диагностических методик на контрольном этапе педагогического эксперимента показали динамику уровня сформированности познавательной активности детей старшего дошкольного возраста: увеличивается процентное соотношение дошкольников, имеющих высокий уровень сформированности познавательной активности, и уменьшается количество детей, имеющих низкий уровень сформированности познавательной активности.
Таким образом, анализ результатов, полученных в ходе исследования, дает основания утверждать, что реализованные на формирующем этапе педагогического эксперимента педагогические условия формирования познавательной активности у детей старшего дошкольного возраста посредством группового сбора (насыщенная информационная среда и возможность практической деятельности в ней; включенность познавательной деятельности в общий контекст жизни ребенка, уровень и способы выражения познавательной активности взрослых - педагогов и родителей; организация педагогического взаимодействия посредством четырех взаимопроникающих этапов: мотивационного, обогащения чувственной сферы, принятия и решения проблемы, рефлексивного, предполагающих наличие специально разработанных задач, методов, форм и ожидаемого результата формирования познавательной активности ребенка) способствуют повышению урoвня сформированности познавательной активности у детей старшего дошкольного возраста. Результаты опытно-экспериментального исследования подтверждают нашу гипотезу. 





Заключение

В ходе изучения проблемы формирования познавательной активности детей старшего дошкольного возраста посредством группового сбора мы получили следующие результаты: уточнили понятие «познавательная активность» и научно осмыслить основные подходы к решению проблемы формирования познавательной активности у детей старшего дошкольного возраста посредством группового сбора в психолого-педагогической и методической литературе; раскрыли особенности формирования познавательной активности у детей старшего дошкольного возраста посредством группового сбора; выявили и экспериментально проверили эффективность педагогических условий формирования познавательной активности детей старшего дошкольного возраста посредством группового сбора.
Итак, опираясь на работы М.И.Лисиной, A.M. Матюшкина, которые утверждают, что познавательная активность является формируемым качеством личности, и определяют познавательную активность как «прижизненно развивающееся сложное личностное образование, обусловливающее качественные характеристики познавательной деятельности» [30, с.345] мы под познавательной активностью будем понимать «активность, возникающую по поводу познания и в его процессе». Она выражается в «заинтересованном принятии информации, желании уточнить, углубить свои знания, в самостоятельном поиске ответов на интересующие вопросы, в проявлении элементов творчества, в умении усвоить способ познания и применить его на другом материале» [21]. Познавательная активность характеризуется поисковой направленностью в познании; познавательным интересом, стремлением удовлетворить его с помощью различных источников; эмоциональным подъемом, благополучием протекания любой деятельности.
Формирование познавательной активности возможно только:
- в насыщенной информационной среде и в процессе практической деятельности в ней;
- при условии постоянного приобретения знаний и умений, необходимых для решения познавательных задач, стремления к интеллектуальным достижениям;
- при сочетании присвоения задаваемой извне цели деятельности и самостоятельного выбора способов и средств ее достижения.
- при включенности познавательной деятельности в общий контекст жизни ребенка.
Если это обеспечить, то формирование познавательной активности детей старшего дошкольного возраста посредством группового сбора будет протекать более безболезненно и позволит нам облегчить рассматриваемый процесс, сделать его наиболее эффективным и позволит избежать возможных трудностей в дальнейшей работе.
В качестве педагогических условий формирования познавательной активности детей старшего дошкольного возраста посредством группового сбора выступили следующие: 
- насыщенная информационная среда и возможность практической деятельности в ней;
- включенность познавательной деятельности в общий контекст жизни ребенка, уровень и способы выражения познавательной активности взрослых - педагогов и родителей;
- организация педагогического взаимодействия посредством четырех взаимопроникающих этапов: мотивационного, обогащения чувственной сферы, принятия и решения проблемы, рефлексивного, предполагающих наличие специально разработанных задач, методов, форм и ожидаемого результата формирования познавательной активности ребенка. 
В ходе опытно-экспериментального исследования нам удалось доказать их эффективность и считаем, что они являются наиболее оптимальными в плане решения заявленной проблемы – формирование познавательной активности детей старшего дошкольного возраста посредством группового сбора.
Эффективность реализуемых нами педагогических условий формирования познавательной активности детей старшего дошкольного возраста посредством группового сбора мы проверяли во время специально организованного педагогического эксперимента, который включал три этапа: констаирующий, формирующий и контрольный этапы.
Экспериментальную часть исследования мы начали с проведения констатирующей диагностики, направленной на выявление уровня сформированности познавательной активности детей старшего дошкольного возраста, которая включала использование заданий, предложенных Е.Э.Кригер. Два задания предполагали активную продуктивную деятельность дошкольников и действенный способ познания: конструирование фигурок из бумаги (оригами) и составление узоров из кубиков (по типу кубиков Кооса). Другие два вида деятельности были направлены на восприятие и переживание образов: прослушивание сказки и рассматривание картинок с изображением экзотических животных и птиц. Задания предлагались в разных коммуникативных ситуациях: слушали сказку и складывали оригами испытуемые в парах, а рассматривали картинки и складывали узор из кубиков по одному (в присутствии и при участии экспериментатора). Выбор данных заданий считаем наиболее оптимальным и достаточным в плане определения уровня сформированности познавательной активности детей старшего дошкольного возраста. 
Средние результаты по всем методикам на констатирующем этапе педагогического эксперимента следующие: на начало педагогического эксперимента низкий уровень сформированности познавательной активности выявлен у 30% детей КГ и 40% ЭГ, средний уровень – 50 % КГ и 40% ЭГ, достаточный уровень – 10 % КГ и 20% ЭГ. Результаты диагностических методик свидетельствуют о необходимости повышения уровня сформированности познавательной активности детей старшего дошкольного возраста.
На формирующем этапе педагогического эксперимента мы реализовали разработанные нами педагогические условия формирования познавательной активности детей старшего дошкольного возраста посредством группового сбора (насыщенная информационная среда и возможность практической деятельности в ней; включенность познавательной деятельности в общий контекст жизни ребенка, уровень и способы выражения познавательной активности взрослых - педагогов и родителей; организация педагогического взаимодействия посредством четырех взаимопроникающих этапов: мотивационного, обогащения чувственной сферы, принятия и решения проблемы, рефлексивного, предполагающих наличие специально разработанных задач, методов, форм и ожидаемого результата формирования познавательной активности ребенка). Эффективность этих условий проверялась нами на заключительном этапе – контрольном.
На контрольном этапе педагогического эксперимента мы проверили эффективность педагогических условий формирования познавательной активности детей старшего дошкольного возраста посредством группового сбора. Результаты контрольного этапа следующие: на конец педагогического эксперимента низкий уровень сформированности выявлен у 30% детей КГ и 30% ЭГ, средний уровень – 50 % КГ и 40% ЭГ, достаточный уровень – 10 % КГ и 30% ЭГ. Результаты контрольного этапа педагогического эксперимента показали динамику уровня сформированности познавательной активности детей старшего дошкольного возраста: увеличивается процентное соотношение дошкольников, имеющих высокий уровень сформированности познавательной активности, и уменьшается количество детей, имеющих низкий уровень сформированности познавательной активности.
Таким образом, анализ результатов, полученных в ходе исследования, дает основания утверждать, что реализованные на формирующем этапе педагогического эксперимента педагогические условия формирования познавательной активности детей старшего дошкольного возраста посредством группового сбора (насыщенная информационная среда и возможность практической деятельности в ней; включенность познавательной деятельности в общий контекст жизни ребенка, уровень и способы выражения познавательной активности взрослых - педагогов и родителей; организация педагогического взаимодействия посредством четырех взаимопроникающих этапов: мотивационного, обогащения чувственной сферы, принятия и решения проблемы, рефлексивного, предполагающих наличие специально разработанных задач, методов, форм и ожидаемого результата формирования познавательной активности ребенка) способствуют повышению урoвня сформированности познавательной активности детей старшего дошкольного возраста. Результаты опытно-экспериментального исследования подтверждают нашу гипотезу. 
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