ВВЕДЕНИЕ

Современные тенденции общественно-политического и экономического развития общества определили мировой тренд на высокое качество профессиональной подготовки специалистов в высшей школе, одним из показателей которого является проявление обучающимся вуза творческой активности, повышающей конкурентоспособность и адаптацию на рынке труда.

Сегодня эффективность образовательного процесса в профессиональном образовании зависит от развития навыков творческой деятельности студентов, которая проявляется в развитом критическом мышлении, способности к постоянному самообучению, креативности и способности к нетривиальному решению поставленных задач.

Развитие творческой активности – это способность к реализации личных креативных усилий в учебной и профессиональной деятельности в соответствии с индивидуальными целями и мотивами.

Мы считаем, что обязательным условием на современном этапе развития профессионального образования является включение в деятельность педагога инновационных форм обучения - введение в процесс обучения активных и интерактивных методов, нашедших масштабное использование не только в общем, среднем и высшем образовании, но и дополнительном образовании. Наиболее распространёнными называют кейс-технологии, проблемные лекции, мастер-классы, методы мозгового штурма, ролевых и иммитационных деловых игр, тренингов. 
Исходя из этого нами была выбрана тема научного исследования: «Психолого-педагогические основы развития творческой активности студентов в ходе учебных занятий». Магистерская диссертация включает в себя теоретический обзор психолого-педагогических исследований развития творческой активности студентов профессионального образования, описаны психолого-педагогические факторы развития творческой активности студентов: творческое взаимодействие между преподавателями и студентами, содержательная наполненность профессиональных знаний, психологическая готовность к реализации полученных знаний в профессиональной деятельности, изложены результаты исследования проблемы развития творческой активности студентов и факторов ее обусловленности, также включено описание применения информационных технологий в исследовании, и разработан дидактический проект развития творческой активности будущих инженеров-педагогов, который имеет практическую значимость и может быть включен в занятия студентов-бакалавров.

Исследованием психологического феномена творчества, развития творческих способностей и возможности оптимизации творческого процесса занимались ведущие педагоги и психологи: Л.С. Выготский, А.Н. Леонтьев, В.Н. Дружинин, Б.М. Теплов, В.М. Русалов, Н.С. Ефимова, Е.П. Ильин, Л.Д. Столяренко, С.И. Самыгин, С.А. Рубинштейн, Б.М. Кедров, М.Г. Ярошевский. Закономерность развития личности в процессе обучения отражена в научных трудах И.В. Дубровиной, Л.С. Занкова, А.К. Марковой. Дидактический подход освещен в исследованиях А.П. Тряпициной, Н.В. Тельтевской, Д. Шоу. С точки зрения педагогики данная проблема  изучалась в трудах Л.Н. Когана, Г. И. Щукиной, Т.И. Шамовой, И.Ф. Харламова, И.Э. Унта.

Многообразие концепций активизации познавательной деятельности учащихся вызывает противоречие в применении их на практике: с одной стороны, существует объективная потребность в развитии творческой активности в традиционной системе образования, но в то же время мы отмечаем отсутствие полноценной базы для создания психолого-педагогических условий для её реализации.
Отсутствие единого и достаточно обоснованного подхода к пониманию механизма формирования творческой активности у обучающихся профессионального образования определило проблематику нашего исследования, а также цели, задачи возможные пути её решения.

В теоретическом плане это интеграция подхода традиционного образования и индивидуального подхода в процессе профессиональной подготовки с целью развития обучающегося не только как субъекта труда, но и формирование личности с креативным подходом в процессе усвоения умений, навыков, убеждений, относящихся к сфере трудовой деятельности. 
Прикладной точкой нашего исследования является разработка программы развития творческой активности студентов, которая может быть внедрена в учебно-воспитательный процесс.
Объектом исследования выступает процесс развития творческой познавательной активности студентов вуза.

Исходя из этого, предметом исследования мы установили психолого-педагогические условия развития творческой активности студентов вуза в процессе обучения.

Гипотеза исследования: эффективность развития творческой познавательной активности студентов вуза повысится, если:

- рассматривать творческую познавательную активность как характеристику познавательной деятельности студентов в совокупности мотивационно-ценностного, когнитивного, деятельностного и рефлексивно-оценочного компонентов, определяющих уровни ее сформированности;

- процесс развития творческой познавательной активности студентов будет базироваться на выборе учебной стратегии с применением инновационных методов решения творческих задач: «мозговой штурм», метод эвристических вопросов, групповые дискуссии, тренинговые занятия;

- в основе данного процесса лежит реализация в образовательном процессе межпредметных связей на основе скоординированной, согласованной и взаимосвязанной деятельности субъектов обучения;

- управление развитием будет носить системный характер и будет осуществляться в соответствии с разработанной на основе соответствующих педагогических условий    структурно-функциональной модели в единстве ценностно-целевого, содержательно-процессуального, диагностического, результативного и функционального составляющих.
Мы ставим целью исследования выявить, теоретически обосновать и экспериментально апробировать педагогические условия развития творческой познавательной активности студентов вуза в процессе обучения.

Для достижения цели и проверки гипотезы мы ставим следующие задачи:
1. Анализ психолого-педагогической литературы по теме исследования понятия «творческая активность», «развитие творческой активности».

2. Раскрыть содержание, структуру, критерии и показатели творческой познавательной активности студентов вуза.

3. Теоретически обосновать значимость личностно-ориентированного подхода как методологической основы процесса развития творческой познавательной активности студентов вуза.

4. Определить теоретико-методические основы использования межпредметных связей как определяющего фактора развития творческой познавательной активности студентов вуза в процессе обучения.
5. Теоретически и экспериментально обосновать дидактические условия развития творческой познавательной активности студентов вуза на основе личностно-ориентированного подхода путем реализации межпредметных связей.
6. Разработать и в опытно-экспериментальной работе проверить эффективность структурно-функциональной модели развития творческой познавательной активности будущих специалистов.
В исследовании были применены теоретические и экспериментальные методы исследования.
Теоретические методы представляют собой системный подход к исследованию, теоретический анализ литературных источников по исследуемой проблеме, обобщение и классификация научных данных, сравнение.

Эмпирические методы включают в себя наблюдение, тестирование и опрос, проведение констатирующего эксперимента, методы математико-статистического анализа - t - критерий Стьюдента
Научная новизна исследования заключается в теоретическом обосновании комплекса психолого-педагогических условий повышения эффективности развития творческой активности студентов, поиск оптимального для целей воспитания собственного индивидуального стиля общения студента и преподавателя; включение студентов в начальные формы исследовательской деятельности; создании форм совместного общения способствующих личностному развитию студентов. Апробирован комплекс психолого-педагогических условий, направленных на повышение эффективности развития творческой активности студентов инженерно-педагогических специальностей.

Теоретическая значимость исследования заключается в описании психологической структуры творческой активности студентов вуза, на основе которой могут быть разработаны конкретные учебные программы; в проведении анализа механизма повышения эффективности развитии творческой активности студентов путем применения комплекса психолого-педагогического взаимодействия студента и преподавателя.

Практическая значимость исследования состоит в разработке программы развития творческой активности и универсальных компетенций личности будущих инженеров-педагогов, которая может быть включена в учебно-воспитательный процесс.

Положения, выносимые на защиту:
1. Творческая активность студентов – это субъективная сторона процесса профессионального обучения, отражение потребностей, интересов, способностей и гносеологической направленности личности, ведущие к самореализации личности как субъекта творчества. 
2. Формирование творческой активности студентов реализуется на практических, а также факультативных занятиях, которые служат дополнительными источниками получения новых и более углубленных знаний с использованием инновационных методов обучения.

3. Без активности нет творчества, но творческая активность проявляется в любой деятельности, в том числе и не связанной с творчеством.
4. Динамика творческой активности зависит от сформированности процесса мышления: постановке цели, определение задачи и выбор методов, средств для её решения, актуализация имеющихся знаний, установление возможных случаев отношения нового с ранее пройденным, анализ и синтез рассматриваемых фактов, предметов, явлений
Структура работы: магистерская диссертация состоит из введения, четырех разделов, заключения, списка литературы и приложений.

База исследования: ФГБОУ «Луганский государственный университет имени В. Даля» Стахановский инженерно-педагогический институт (филиал)
РАЗДЕЛ 1. ТЕОРЕТИКО-МЕТОДОЛОГИЧЕСКИЕ АСПЕКТЫ ИССЛЕДОВАНИЯ РАЗВИТИЯ ТВОРЧЕСКОЙ АКТИВНОСТИ СТУДЕНТОВ

1.1. Актуальность исследования творческой активности.


Переход на новый уровень современного развития и вхождение его в международное образовательное пространство делает чрезвычайно актуальной проблему подготовки специалиста, обладающего специальными компетенциями или профессионально-функциональными знаниями и умениями, которые обеспечивают привязку к конкретному объекту, предмету труда. 

Творческий подход является одним из основополагающих факторов развития личности так как реализуя творческие способности происходит процесс развития духовных потребностей личности, проработка и осознание собственного уникального личностного опыта, усиливается способность к адаптации и конструктивное взаимодействие между людьми [15, с. 212-213].

Под творчеством понимается поиск решения альтернативных способов решения существующих задач, поиск новых идей или же создание новых форм в искусстве и деятельности, новые способы самовыражения. Результатом этой формы деятельности становится создание качественно нового подхода к решению поставленных задач, что имеет важное значение для общества и формирования личности как субъекта деятельности.  

Соблюдение этих условий приводит к формированию у студентов следующих качеств: 

1. умение самостоятельно приобретать новые знания, применять их на практике;

2. быстро адаптироваться к новым жизненным ситуациям;

3. развивать критическое мышление;

4. умение нестандартно и креативно решать поставленные задачи;    

Л.А. Кандыбович в своих исследованиях отмечает, что период студенчества – это период профессионального становления, которое берет свое начало с психологической готовности, а именно с формирования установок и свойств личности, необходимых для усваивания воспитательных и учебных норм [26, с. 171-173]. Развитие интеллекта в юношеском возрасте взаимосвязано с развитием творческих способностей и творческой активностью, что предполагает не только репродуктивную форму обучения, но также инновационных методов и форм обучения.

Эффективность формирования творческой активности студентов во многом зависит от преподавателя, его доброжелательного отношения к студентам, готовности им помочь, стиля общения со студентами, который должен строиться на педагогическом сотрудничестве, создавать положительную   мотивацию для стимулирования их творческой активности. Задача преподавателя — подобрать и использовать такие эффективные формы и методы работы, которые бы максимально содействовали формированию творческой активности студентов, активизировали их мышление и воображение.

Формирование творческой активности студентов реализуется на практических, а также факультативных занятиях, которые служат дополнительными источниками получения новых и более углубленных знаний. Именно творческая активность помогает студентам творить и реализовать свои творческие замыслы, способствуют творческому отношению студентов к действительности.

Формирование творческой активности непосредственно связано с личностью студента, с его интересами, мотивами. Всё это должен учитывать преподаватель при планировании и построении учебных занятий.

Многокомпонентная проблема исследования творческой активности учащихся заключается в изучении механизмов образования творческой активности личности. Сложность изучения, на наш взгляд, заключается в том, что предметом здесь выступает явление, внутреннюю сущность которого невозможно представить для прямого, непосредственного исследования. Творческая активность предполагает наличие таких психологических компонентов, как интерес к творческой деятельности, мотивация к активности, волевые усилия, направленность и способности личности. Поэтому, даже с учетом длительного периода истории исследования феномена творчества, понятие творческой активности остается недостаточно изученным.
1.2. Анализ изучения проблемы развития творческой активности в психолого-педагогической литературе.

Исследование творческой активности – проблема многоаспектная. Феноменология понятия «творческая активность» интегрирует в себе два понятия – творчество и активность, поэтому целесообразно рассматривать их значение по отдельности. 

Творчество интересовало ученых с момента развития человеческой цивилизации. Трактовка феномена творчества зависит от концепции подхода. 
В философском понимании, творчество – это процесс интуитивного познания мира. [68, с. 12] 

До начала XX века творчество рассматривали как «божественную одержимость», как мистическую интуицию, как дар, которым обладают только избранные, где особая роль отводилась инсайту - озарению. Христианская традиция считала творчество высшим проявлением божественного в человеке. Кант считал творчество присущим только гениям.
В начале развития психологии как науки, феномен творчества считали связанным с психопаталогией. Объектом изучения стали психологические закономерности протекания процесса творческого акта, который изучали в контексте влияния наследственности, пола, психологического здоровья.
Когда в связи с научно-техническим прогрессом возник социальный заказ на изучение творческого подхода в деятельности, в психологической науке назрела необходимость переосмысления подхода к изучению творчества. Помимо исследования механизма образования творческой деятельности, актуальность приобрел личностно-ориентированный подход, включающий в себя изучение личностно-психологических свойств человека, обуславливающих его включенность в процесс творческой деятельности.  

В большинстве подходов к интерпретации творчества в отечественной науке, ученые опираются на социокультурный и процессуально-деятельностный подход в исследовании неосознаваемых факторов, влияющих на творческий процесс. Основной вклад в разработку этих вопросов внесли работы Л.C. Выготского, Я.А. Пономарева, O.K. Тихомирова, А.В. Брушлинского и др. 

Концептуальный подход к изучению поблематики творчества рассматривался через призму общих и специальных способностей Е.И. Игнатьевым, В.А. Крутецким, И.В. Тарасовым, Б.М. Тепловым, В.Д. Шадриковым, психофизиологический подход исследования индивидуальных различий и способностей  рассматривали Э.А. Голубева, В.Д. Небылицын, Б.М. Русалов, Б.М. Теплов, через призму искусства -  Л.Я. Дорфман, А.Н. Леонтьев, психогенетический подход исследования роли генотипа и среды в развитии креативности разрабатывается в работах А.М, Анисов, Б.Д. Карвасарский, И.В. Равич-Щербо, а взаимозависимость одаренности и развивающего обучения изучалась В.А Авериным., Н.С. Лейтесом, А.М. Матюшкиным, Р.С. Немовым, В.М. Слуцким, М.А. Холодной.
Прикладные аспекты творческой деятельности рассматривались в работах Г.С. Альтшуллера, Б.Д. Богоявленской, Л.С. Выготского, В.В. Давыдова, Е.П. Ильина, А.Н. Лука, В.А. Сухомлинского, Г.В. Кизевича, 
Как следствие, в результате этих исследований сформировалась достаточная методическая база для исследования уровня творческого потенциала, методические разработки и рекомендации по развитию творческого потенциала и креативности.
 С.С. Белова аккумулировала исследования о творчестве, как процессе, конечным результатом которого по мнению авторов является достижение следующих целей:
1. завершение схемы, восстановление пробела в репрезентации задачи (О. Зельц).

2. нахождение аналога задачи (Д.Гентер).

3. рекомбинация идей (Д. Саймонтон).

4. реорганизация информации либо переформулировка задачи (К. Дункер, Р. Майер).
5. развитие дивергентного мышления (Дж. Гилфорд).

6. ассоциирование отдаленных элементов опыта (С. Медник).

7. налаживание взаимодействия логического и интуитивного режимов мышления (Я.А. Пономарев).

8. выявление закономерности функционирования семантической или нейронной сети.

Б.М. Теплов определяет феномен творчества через деятельность, которая дает новые оригинальные продукты ценные для общества. При этом одаренность не является условием достижения успеха, а лишь обеспечивает возможность его достижения [59, с.38].
Помимо новизны и оригинальности А.Г. Спиркин выделяет такие аспекты творчества, как субъективная и объективная значимость созданных оригинальных идей, материальных культурных и духовных ценностей [30, с. 126].
В.И. Андреев в дальнейшем проложил исследование творчества и заключил, что творчество может быть направлено как на предметную деятельность (объект творчества), так и на самого человека (субъект творчества). Характерными чертами творчества он выделял: наличие творческой задачи – противоречия или проблемной ситуации; потребность социума на новаторские изобретения, подходы и решения; наличие материально-психологических условий для творческой деятельности, которое может заключаться в возможностях и желании человека к творческому акту; личностные качества и профессионально важные навыки; новаторский подход и создание качественного нового продукта творчества.

  Исходя из наличия или отсутствия этих компонентов, мы и можем судить, является деятельность творческой или нет. 
Формулировка В.И. Андреева понятия творчества является на наш взгляд наиболее полной и исчерпывающей:

«Творчество – это вид активной человеческой деятельности, которая используется для решения творческих задач, для реализации которых необходимы субъективные и объективные личностные предпосылки и результатом которой будет являться продукт, обладающий новизной и социокультурным значением» [6, с.158].
Исследуя процесс творчества - творческого акта, ученые пришли к выводу, что в творческой деятельности не маловажную роль играет внутренняя активность, намерение, в то время как внешняя активность – второстепенна и является реализацией идеи, рожденной волей или разумом [16, с. 118].
Я.А. Пономарев рассматривал творчество как механизм развития, в котором свойства объектов предопределяют характер их взаимодействия с субъектом творчества – творцом. А творческий акт является результатом сложных осознаваемых и неосознаваемых процессов работы психики. Критериями творческой активности Я.А. Пономарев определил потребность на высшем сознательно-рациональном уровне творческой деятельности в новых знаниях, которые складываются на нижних структурных уровнях психики. В следствии этого творческий продукт – является результатом работы  интуиции.

Способность к творчеству определяется личностными качествами, а основными факторами успешного решения творческих задач Я.А. Пономарев назвал гностическую направленность личности: стремление удовлетворить познавательную потребность, мотивацию к решению трудных задач, интерес к научным открытиям, возможность испытывать удовлетворение и радость открытием истины [49 с. 189].
Е.П. Ильин классифицировал виды творчества в зависимости от объекта творческой деятельности:

1) научное творчество;

2) художественное творчество;

3) техническое творчество;

4) спортивное творчество;

5) педагогическое творчество;

В таблице 1.1. представлены основные виды творчества и продукты творческой деятельности в зависимости от цели.

Таблица 1.1. Виды творчества и их особенности

	Вид творчества
	Цели
	Результаты

	Научное творчество
	Получение новых знаний, совершение научных открытий, достижение научного прогресса
	Изобретения, открытия, создание новых научных концепций, теорий, 

	Художественное творчество
	Создание новых эмоций
	Произведения искусства

	Техническое творчество
	Создание новых средств труда
	Механизмы и процессы управления трудовой деятельностью

	Спортивное творчество
	Достижение новых результатов, рекордов
	Вклад в развитие физической культуры человека

	Педагогическое творчество
	Создание и усовершенствование средств, форм и методов обучения
	Педагогическое мастерство, инновации


Особую роль в успешной творческой деятельности играет чувствительность человека к побочным образам – мыслям, чувствам, внешним продуктам, которые возникают в процессе мыслительной деятельности. Примечательно, что, описывая механизм решения противоречий, Я.А. Пономарёв выделил этапы решения творческих задач:
1. Логический. На данном этапе активизируется произвольный, логический поиск, актуализируются имеющиеся знания, навыки, опыт. Создается представление о конечном продукте или решении творческой задачи.

2. Интуитивный. Включается принцип двойственности работы психики – наличие осознаваемого и побочного, неосознаваемого акта мышления.
3. Проговаривание. На этом этапе происходит переход из интуитивного знания в процессе осознания способ решения проблемы на уровень сознания.

4. Переосмысление. Формируется варианты решения проблемы путем логического оформления мыслей.

Д. Б. Богоявленская считает закономерной проблему изучения творчества в науке из-за спонтанности творческого процесса. Спонтанность творческого процесса проявляется в невозможности прогнозирования творческого вдохновения и решения творческой задачи, так как озарение может возникнуть не в сфере поставленной проблемы. 
Творчество по мнению Богоявленской является ситуативной активностью, которая обусловлена предметно-практической деятельностью, в процессе которой человек проявляет интеллектуальную активность. Креативный тип личности проявляется в различных сферах деятельности, в основе которой лежит интеллектуальная активность. Интеллектуальная активность трактуется как интегративное образование, отображающее единое взаимодействие интеллектуальных и мотивационных компонентов системы и способствующее ситуативно нестимулированной активности личности, которая проявляется в попытке выйти за рамки заданной проблемы.
А.В. Брушлинский, А. Матейко рассматривают творчество как процесс преобразования уже имеющегося опыта и создание на его основе новых идей [13 с. 67]. 

В основе любого подхода к изучению творчества лежит представление о творчестве как созидающего процесса, построенного на уникальности производимого продукта деятельности, требующего творческого мышления, воображения и имеющего культурно-социальную значимость.
Основу творческой активности составляют личностные качества, а творческий процесс стимулирует развитие и воспитание личности.
Понятие активности является универсальным и его следует рассматривать в широком понимании, как свойство любой материи, которое выражается в способности к взаимодействию с окружающей средой. Единого мнения о значении термина среди современных исследователей нет. 

А.Я. Ильин, В.С. Боровиков, А.М. Коршунов рассматривают активность как вид деятельности, и является качественной, но не количественной мерой деятельности, характеризующей процесс взаимодействия [35, с.56-57].

Активность как свойство, проявляющееся в различных отношениях с действительностью, рассматривалось в работах Д.Б. Богоявленской, А. И. Крупнова. В интерпретацию активности исследователи включали главные характеристики интенсивности процесса взаимодействия: потенциальные возможности субъекта к действию, взаимодействию, наличие у субъекта внутренних противоречий, опосредованных влиянием извне [11, с. 49].

Д.Б. Богоявленская определяя структурные компоненты творчества, отдельно выделяет интеллектуальную активность, объединяющую в себе общие умственные способности – основу интеллектуальной активности и неинтеллектуальные – мотивационные факторы умственной активности. Высшей формой активности является творчество - проявление интеллектуальной активности человека [12, с. 54].

В педагогике содержательный аспект активности трактуется неоднозначно. В энциклопедическом словаре педагога термин «Творческая активность» трактуется как способность личности проявлять инициативу и самостоятельно находить «зону поиска», ставить задачи, выделять принципы, лежащие в основе того или иного научного знания, явления или действия, способность применять полученные знания, умения и навыки полученные в одной области в других сферах деятельности [44, с. 84]
Н.Э. Унт характеризует активность учащихся в обучении как один из принципов дидактики, такой вид взаимодействия, который стимулирует у обучающихся активность в процессе обучения.

Однако его позицию подвергают критике, отмечая, что активность как принцип обучения попадает в зависимость от других дидактических принципов, Т.И. Шамова предлагает рассматривать активность с позиции отдельной дидактической единицы. Она выделяет три уровня познавательной активности:

1 воспроизводящая активность;

2 интерпретирующая активность;

3 творческая активность.
Следует отметить, важно формировать именно третий уровень активности, который характеризуется интересом и стремлением не только проникнуть глубже в сущность явлений и их взаимосвязи, но и найти способы применения знаний и умений в новых ситуациях. Критерием уровня сформированности творческой активности служит интерес ученика к теоретическому осмыслению изучаемых явлений и процессов, их самостоятельному поиску, решения проблем, возникающих в познавательной и практической деятельности. Характерной особенностью этого уровня является проявление высоких волевых качеств, упорство, настойчивость, широкие и стойкие познавательные интересы. Следует помнить, что педагогическими средствами достижения уровня творческой активности, являются те, которые реализуют исследовательский подход в учебном процессе.

Творческая активность учащихся не возникает сама по себе, вдруг. Учебная деятельность, организуемая преподавателем, должна быть направлена на ее формирование.

В психологии так же не существует единой трактовки понятия «активность». Она рассматривается в двух направлениях - как деятельность и как черта личности.

 Понятие активности рассматривается исследователями Б.Г. Ананьевым, Ю.Б. Гиппенрейтер, А.В. Петровским, М.Г. Ярошевским, В.Е. Столиным, В.Н. Кругликовым как характеристика личности, которая определяет темп, интенсивность, частоту, продолжительность и разнообразие выполняемого действия.
Способность активности изменять жизненное пространство в зависимости от собственной мотивационно-потребностной сферы было рассмотрено в работах А.В. Петровского и М.Г. Ярошевского. Авторы концепции деятельностного подхода к изучению активности отмечали структурные компоненты активности: целенаправленность, мотивацию, интерес, осознанность, эмоции. Любая деятельность осуществляется для достижения какой-либо цели. Авторы рассматривали активность как высшую форму проявления деятельности. 
По определению К.А. Альбухановой-Славской, активность является индивидуально-типологической особенностью личности и детерминируется сущностными признаками [1, с. 55-58]:
1. Активность выполняет регулирующую роль между субъектом взаимодействия и социумом;
2. Активность является психологическим новообразованием личности.
3. Активность реализуется мотивами и побуждениями личности.

4. Психологическая активность подвержена качественным и количественным изменениям на разных возрастных этапах развития личности.

5. Качественным изменениям активность подвергается в связи с изменением направленности, ориентацией на конкретные достижения – материальные, духовные, финансовые.

6. Количественные изменения связаны как с условиями социально-психологического взаимодействия, так и с внутренними причинами – предпочтениями и приоритетами личности.
Автор интегрированной концепции активности личности А.И. Крупнов рассматривал активность как связь содержательных характеристик личности, установок, мотивов, направленности интересов и внешних проявлений активности в поведении и деятельности, результатом которой являются достижение поставленных целей. Активность служит формой деятельности, которая интегрирует все сферы жизнедеятельности в единое целое и является способом её взаимодействием с миром [49, с. 67-68]. 

Функции активности рассматривается в разных аспектах: как перцептивную активность, когда деятельность обусловлена отражением действительности (Б.М. Теплов, С.Л. Рубинштейн); активность изменения действительности (Л.И. Еремина); соотношении между деятельностью и человеческой активностью (К.А. Абульханова-Славская, С.Д. Смирнов.); взаимосвязь волевых качеств личности и интенсивности активности (Е.П. Щербаков); взаимозависимость эмоций и активности  (П.П. Шумский, Л.Н. Иванова).
Без активности нет творчества, но творческая активность может проявляться в любой деятельности, даже не носящей творческий характер. Творческая активность и процесс творчества - понятия, которые не обязательно совпадают.
Творчество в науке и практике рассматривается как процесс принципиально нового подхода к задачам, а творческая активность как способность к самореализации в ходе реализации этого подхода к решению поставленных задач.

В рамках нашего исследования важным является уточнение, что творческая активность приобретает форму самостоятельного формулирования проблем и исследовательских познавательных задач. Это выражается в проявлении стойких личностных интересов к той или иной области знания и практики. Творческая активность учащихся составляет предпосылку и условие творческого преобразования усвоенных знаний, саморазвития обучаемого, его личностного роста. Механизмом развития творческой активности является поисково-гностическая деятельность.

Описание творческой активности содержит отдельные характеристики черт личности студента. Представление о творческой активности как совокупности особенностей личности является неполным, и не характеризует понятие «творческая активность» с точки зрения его категориального содержания.
Недостаточно также делается акцент на раскрытие этого понятия через структуру личности и деятельности. Сущность творческой учебной активности следует рассматривать как интегральное качество личности, выражающееся в целенаправленном единстве потребностей, интереса и действий, проявляющееся как высший уровень ее индивидуально обусловленной отражательно-преобразовательной деятельности. Рассматривая взаимосвязь активности и самостоятельности, следует подчеркнуть, что активность предполагает определенный уровень самостоятельности мысли, но может проявляться и без самостоятельности ученика. Например, заучивание, являясь процессом активным, может протекать без самостоятельного действия. Вместе с тем, развитие активности создает необходимые условия для развития самостоятельности. Чем выше уровень развития активности, тем более благоприятны предпосылки для роста самостоятельности человека. 
Обобщая опыт развития творческой активности у обучающихся, отметим, что его наиболее характерными особенностями является включение студентов в исследовательскую деятельность, интенсификация учебного процесса путем использования инновационных педагогических технологий, дифференциация и индивидуализация процесса обучения.
Предпосылками проявления творческой активности непосредственно связанно с включением участника образовательного процесса в субъектное творчество – умение самостоятельно решать поставленные задачи путем выбора нестандартных задач, определять стратегию учебных действий, реализовывать их и оценивать результат (рис. 1.1). 
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Рис. 1.1. Модель субъектного творчества
Творческая активность студентов – это способность к познавательной деятельности, конечной целью которой является сформированное умение ставить перед собой нестандартные задачи, применять имеющиеся знания и новые подходы к решению творческих задач самостоятельно или при частичном участии педагога.

На интенсивность творческой активности зависит отношение студентов к деятельности, интереса и направленности субъектов образовательного процесса. Интенсивность развития творческой активности связано с мотивационно-волевым компонентом личности. 

Мотивация способствует проявлению познавательного интереса и стимулирует учебную деятельности на репродуктивном и более высоком -творческом уровне.  Поэтому мотивация учебной деятельности – это важная проблема в психолого-педагогических исследованиях.

Развитие творческой активности способствует не только к приобретению новых знаний, способности к новизне умозаключений, развитию познавательных способностей и творческого мышления. Главное для творческого мышления – умение охватить действительность во всех ее отношениях, а не только в тех, которые закреплены в привычных понятиях и представлениях [49, с. 99-101].  Условия развития творческого мышления представлены нами в структурно-логической схеме (рис. 1.2).
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Рис. 1.2. Структурно-логическая схема
Для развития творческой активности учащихся необходимо формировать интуитивные механизмы, эвристический потенциал. Анализ проведенных исследований позволили нам определить ведущие составляющие творческой активности обучающихся (таблица 1.2.).
Таблица 1.2. Составляющие творческой деятельности

	Составляющие творческой активности
	Содержание

	Субъективные (личностные)
	- Волевой компонент, интересы, потребности, эмоциональная направленность личности, способности;

- эвристический потенциал;

- мотивация к обучению, отношение к изучаемым дисциплинам, практике, профессиональной деятельности;

- готовность к профессиональной деятельности, навыки знания, умения, профессиональный опыт;

	Объективные (социальные)
	- взаимодействие обучающегося и наставника;
- экономическая ситуация и социальный запрос.


Рассмотрим более подробно составляющие творческой активности. Мотивация - одно из ведущих понятий, объясняющих предпосылки формирования активности личности. Мотивация является проявлением воли личности способностью к целенаправленной деятельности. 

В познавательной деятельности мотивация разнообразна: учитывается влияние воспитания, личного примера, положительная оценка действий обучающегося, желание достижения высоких результатов, избегание неудачи, возможность прикладного применения на практике усваиваемых знаний. Гносеологические мотивы составляют основу отношения мотивации к творческой деятельности. Мотивацией творческой активности обучающихся выступают различные потребности, интересы, склонности к творческой деятельности. 

Склонность - это любое положительное, внутренне мотивированное интересами или влечениями отношение к любому виду деятельности. Образование склонности детерминировано потребностями, когда человек увлечён не только достигаемыми результатами, но и оказываются вовлечены в сам процесс деятельности. Характерной особенностью склонности является длительное, устойчивое стремление к деятельности, отношением к её развитию и изменению. 

Объективной составляющей творческой активности имеют неодинаковую побудительную силу. Межличностные отношения выступают связующим звеном между личностью и объективной действительностью, анализирует воздействия внешнего мира, является первоначальной активной реакцией личности на внешние стимулы. При положительном отношении личности к внешним воздействиям сила этих воздействий возрастает, при отрицательном - снижается. 

Динамика творческой активности зависит от сформированности процесса мышления: постановке цели, определение задачи и выбор методов, средств для её решения, актуализация имеющихся знаний, установление возможных случаев отношения нового с ранее пройденным, анализ и синтез рассматриваемых фактов, предметов, явлений. 
Успешность протекания мыслительных процессов зависит от базовой системы знаний умений и навыков, сформированных в процессе учебной деятельности. 
Овладение содержательным и операционным компонентами делает деятельность подростка целенаправленной, осознанной, продуктивной, формирует готовность к осуществлению творческой деятельности (компоненты творческой активности: готовность к преобразующей деятельности). Результатом осуществления личностно-результативного компонента творческой деятельности, будет способность к осуществлению творческой деятельности (компоненты творческой активности: эвристический потенциал, сама преобразующая деятельность).

Таким образом, проблема развития творческой активности сложна и многообразна, так как существуют различные психолого-педагогические подходы к определению сущности и структуры творческой активности (таблица 1.3). 
Таблица 1.3. Анализ подходов к изучению творчестве в научной литературе

	№ п\п
	Авторы концепции
	Литературный источник
	Содержание концепции, проблематика, противоречия

	11
	Зигмунд Фрейд
	«Психоанализ творчества. Леонардо да Винчи, Микеланджело, Достоевский»
	Творчество рассматривалось с точки зрения неосознаваемых психических процессов, выражение неосознаваемых желаний в общественно приемлемой форме. Творчество всего лишь механизм психологической защиты – сублимация. Психоанализ рассматривает творчество как способность создавать что-то новое и оригинальное. Эта способность в качестве своего источника использует высвобождающуюся психическую энергию, сосредоточенную именно в области бессознательного.

Говоря о творчестве, З. Фрейд рассматривает любую форму человеческой деятельности, связанную с переживанием собственного восприятия и понимания мира как личного и интимного процесса.

Противоречие: Теория психоанализа не в полной объясняет явление творчества, нивелируя роль области сознания в творческом процессе. 

	22
	Альфред Адлер
	«Понять природу человека»
	Творчество – это механизм компенсации комплекса неполноценности. Творческие способности есть у каждого человека, в зависимости от его врожденных качеств и способностей.

Противоречие: концепция не учитывает личностный опыт, знания, умения и навыки, приобретенные человеком

	33
	Карл Густав Юнг
	«Феномен духа в искусстве и науке»
	Опирался на концепцию коллективного бессознательного.  Контакт с архетипическими энергиями посредством творчества активизирует компенсаторные процессы в психике, которые не только приводят к разрешению внутри личностных конфликтов, но и способствуют развитию личности.

Противоречие: Юнг не связывал творчество с человеческим интеллектом. Считал что суть творчества можно уловить лишь интуитивно.

	4. 4
	Джордж Келли
	«Теория личности (теория личностных конструктов)»
	Рассматривает творчество как альтернативу банальному. Не используя термин «творчество», Келли между тем разработал оригинальную теорию творчества и творческой личности, впервые описав альтернативное гипотетическое мышление. Противоречия: для Келли человек – это исследователь, ученый, который эффективно, творчески взаимодействует с миром, интерпретируя мир, перерабатывая информацию, прогнозируя события, не беря во внимание неосознаваемые процессы психики.

	55
	Абрахам Маслоу
	«Мотивация и личность»
	Творчество – вершина в иерархии потребностей человека, возможность самоактуализации – применения талантов, способностей и возможностей.

Противоречия: рассматривал творчество как продукт деятельности, возможность самовыражения, но не анализировал механизм формирования творческой активности.

	66
	Эрих Фромм
	«Кризис психоанализа. Дзен-буддизм и психоанализ»
	Существует несколько типов отношения человека к миру (Фромм насчитывал их пять, называл ориентациями), из которых только представители одной, продуктивной ориентации способны к подлинному творчеству. Остальные четыре ориентации Фромм считал непродуктивными.

Противоречие: типология не имеет четкой грани, в тот или иной момент жизни личность склонна проявлять разные типы ориентации (по Фромму), в зависимости от психического состояния

	77
	Карл Роджерс
	«Взгляд на психотерапию. Становление человека»
	Описал внутренние условия развития творческой личности: экзистенциональность и локус оценивания. Причина в недостатке творчества - существующая система образования, ориентированная на усредненные стандарты.

Противоречия: не брал в расчет внешние факторы, такие, как влияние социума

	88
	Джой Гилфорд Элис Торренс
	«Теоретические основы психологической диагностики креативности»
	Креативность – это системное психическое образование, система творческих способностей и индивидуальных особенностей личности, способствующих самостоятельному и нестандартному решению проблем, генерированию большого количества идей.

Противоречия: не учитывается внутренняя мотивация личности.

	99
	Л.С. Выготский
	Психология искусства
	Творческий вид деятельности Л.C. Выготский связывает с воображением. При этом эффективность творческой деятельности воображения напрямую определяется богатством прежнего опыта субъекта.

Факторами, с обозначением которых связан существенный вклад Л.С. Выготского в изучение творчества и креативности человека, являются его положения о социокультурной обусловленности психики и творческой деятельности человека и единстве аффективных (эмоциональных) и интеллектуальных составляющих творческого процесса, выводящем психологию творчества за пределы узкокогнитивного подхода

	110
	Я.А. Пономарев
	Психология творчества
	указал также на неоднородность результатов деятельности человека, предполагающую существование не только ее прямых, но и побочных продуктов. Была предложена 4-фазовая модель творческого процесса. Автор считал, что на первой фазе субъект осуществляет логический анализ проблемы, на второй — у него появляется интуитивное решение, на третьей человек осуществляет вербализацию (словесную формулировку) интуитивного решения, на четвертой происходит формализация вербализованного (словесного) решения или придание ему логически завершенной формы

	111
	Б.Д. Богоявленская
	Психология творческих способностей
	Основания подхода к изучению творчества, предложенного Д.Б. Богоявленской, завязаны на понятиях интеллектуальной активности и

интеллектуальной инициативы

	112
	В.Н. Дружинин
	Психология общих способностей
	По мнению, существуют три основных подхода к проблеме креативности, определяемых, прежде всего, взаимоотношениями интеллекта и творчества. В рамках первого подхода предполагается, что креативность человека обусловливается не отдельными творческими способностями, а всей структурой его личности (мотивацией, ценностями, чувствительностью к проблемам, независимостью и пр.), т.е. фактически ставится под сомнение их существование. В соответствии со вторым подходом, творческие способности значимо коррелируют с интеллектом. Иначе говоря, предполагается, что интеллектуальные способности определяют креативность человека. Третий подход выделяет креативность как самостоятельный фактор, который не зависит от интеллекта. В «смягченном» варианте эта позиция отражена в «теории интеллектуального порога», за пределами которого они становятся независимыми.

	113
	В.Д. Шадриков
	Психология деятельности человека
	Творчество определяется с точки зрения деятельностного подхода: «свойства функциональных систем, реализующих отдельные психические функции, которые имеют индивидуальную меру выраженности, проявляющуюся в успешности и качественном своеобразии освоения и реализации деятельности»

	114
	С. Альтшуллер
	Психология творчества
	Способность творчества – не талант, а природа человека. Творчество – норма человеческого существования. Творческие способности есть у всех и зависит от потребностей общества и создания условий для возможности реализации личности

	115
	В.И. Андреев
	Педагогическая эвристика для творческого саморазвития

многомерного мышления и мудрости


	Условия реализации творчества: - наличие противоречия, проблемной ситуации и творческой задачи; личная значимость и прогрессивность – вклад в  развитие общества и личности; наличие специальных условий для творчества; наличие субъективных предпосылок для творчества – знаний, умений, навыки, способностей; Творчество – это один из видов деятельности воспитанников и педагогов, направленный на решение противоречий

	116
	Д.В. Ушаков
	Психология интеллекта и одаренности
	интеллектуальные особенности человека не фиксированы раз и навсегда, а формируются по своим особым законам в процессе его (человека) развития

	117
	О.К. Тихомиров
	Психология мышления
	 Результаты проведенных исследований позволяют утверждать, что операциональные смыслы способствует психическому отражению различных подструктур и элементов задачи, этапов ее решения, а также степени соответствия процесса решения задачи сформированным ранее целям. 


1.3. Инновационные методы стимуляции компонентов творческой активности.
МЕТОД МОЗГОВОГО ШТУРМА
Метод разработан американским психологом и со основателем сети рекламных агентств Алексом Осборном и заключался в технологии коллективного принятия решения. 

В педагогике мозговой штурм – это адаптированная образовательная технология, предполагающая интерактивное взаимодействие и стимулирование творческой активности обучающихся, направленной на развитие и актуализацию творческой активности обучающихся, направленной на решение поставленных задач путем поиска и разработки вариантов решения проблем в условиях свободного мышления.
Технология заключается в подборе преподавателем проблемной задачи, которая не имеет однозначного решения. Обучающимся предлагается проанализировать проблему и предложить в ограниченный срок как можно больше вариантов решения поставленной задачи [46, с.15-17].
Для реализации мозгового штурма и достижения результатов преподавателю необходимо создавать и поддерживать деловую рабочую атмосферу, приучать участников мозгового штурма к проявлению доброжелательности и взаимного уважения. Обязательным условием проведения мозгового штурма исключение любых проявлений критики и оценки. Активность обучающихся обеспечивается высоким темпом работы без пауз и заминок во время генерирования идей для последующего их анализа и обсуждения [46, с.159-164].

  Правила мозгового штурма:
1. Без оценочное суждение предложенных идей участниками мозгового штурма. Отсутствие критики дает возможность раскрыться обучающимся, позволяет свободно высказывать свои мысли, предлагать максимальное количество идей за ограниченный промежуток времени;

2. Поощрение креативности. 

Последующий анализ и развитие нестандартных идей может служить основой для нахождение оригинальных решений без привлечения дополнительных ресурсов.

3. Демократическое отношение к участникам. Все участники мозгового штурма имеют равные права – идея каждого должна быть услышана и проанализированна.
4. Документирование. Все идеи высказанные вслух участниками должны быть зафиксированы на доске, флип-чарте, диктофоне.

5. Смысловая пауза. Участникам мозгового штурма необходимо предоставить время на размышления, анализ, систематизацию и структиурирование всех высказываемых идей.

Технология мозгового штурма может использоваться для решения разнообразных учебных задач: для развития творческой активности, коммуникативных способностей обучающихся, критического и аналитического мышления, вовлечения обучающихся в активную работу на лекции или семинарском занятии, организации их совместной учебно-познавательности и исследовательской деятельности.
Мозговой штурм имеет множество вариаций и характеризуется значительной гибкостью в технологии его проведения (таблица 1.4.). В зависимости от цели и условий применения мозговой штурм может быть длительным или краткосрочным и объединять разное количество участников. Самое оптимальное количество участников для эффективной работы не должно превышать 10-15 человек. Большую аудиторию целесообразнее делить на группы.

Таблица 1.4. Этапы реализации мозгового штурма
	№ п\п
	Название
	Содержание этапа

	1
	Подготовительный
	Подготовка преподавателя к мозговому штурму: 
- определение места реализации мозгового штурма в учебном процессе для включения в активную работу студентов на занятии, мотивации к обучению;

- выявление аспектов поставленной задачи для их решения в ходе мозгового штурма, определение и постановка цели;

- в зависимости от целей определение критериев соответствия оптимального решения проблемы;

Оптимальных решений может быть несколько, с разной комбинацией критериев, которым они соответствуют. К примеру, экономически выгодное решение, но требующее больших временных затрат или быстро реализуемое решение, но более дорогостоящее.

	2
	Мотивационно-ориентировочный
	( подготовка задания для актуализации знаний обучающихся перед началом мозгового штурма: эвристические задачи, экспресс-опрос и др. (при необходимости); 

( определение формата работы обучающихся в процессе мозгового штурма;
( подготовка материалов и оборудования, необходимых для проведения мозгового штурма (карточки, бумага, маркеры и др.).

( информирование обучающихся о специфике мозгового штурма, правилах его

проведения.

	3
	Основной
	Заключается в реализации мозгового штурма. Состоит из следующих шагов:

1. Актуализация знаний обучающихся перед началом мозгового штурма (экспресс-опрос, эвристические задачи и др.) (при необходимости).

2. Сообщение обучающимся проблемы/задачи для решения в ходе мозгового штурма, а также цели мозгового штурма, критериев для выбора оптимального решения;

Задача преподавателя – обеспечить верное понимание цели мозгового штурма каждым обучающимся.

3. Генерация идей обучающимися и их фиксация.

Задача преподавателя – побудить обучающихся взглянуть на проблему/задачу с иной точки зрения, поощрять выдвижение наиболее нестандартных, абсурдных идей.

4. Контроль за соблюдением правил в ходе мозгового штурма, координация хода мозгового штурма (контроль времени, следование плану, оказание помощи в

случае необходимости).

5. Анализ предложенных идей, их комбинирование и совершенствование.

Задача преподавателя – способствовать глубокой проработке обучающимися каждой выдвинутой идеи (возможно объединение схожих вариантов, их развитие, повышение качества и т.п.).

	
	Рефлексивный
	Состоит в оценке результатов мозгового штурма и выборе оптимального варианта решения рассмотренной проблемы/задачи. Состоит из следующих шагов: 

1. Оценка предложенных обучающимися идей относительно заданных критериев. Задача преподавателя – предложить обучающимся пересмотреть выдвинутые идеи относительно заданных критериев. 

2. Отбор лучших идей. Обучающиеся рассказывают о самых лучших идеях по итогам их оценки. Лучшие идеи оформляются на специальном стенде или в виде рекомендаций. 

3. Выбор оптимального варианта решения проблемы/задачи, рассмотренной в ходе мозгового штурма. Обучающиеся совместно с преподавателем оценивают и анализируют отобранные идеи и выбирают наиболее оптимальный вариант в условиях поставленной задачи. 

4. Самооценка обучающихся об участии в мозговом штурме. 

5. Сопоставление преподавателем целей мозгового штурма с полученными результатами. 

6. Формулирование выводов об эффективности проделанной работы. 

7. Самооценка преподавателя о проведении мозгового штурма, достижении поставленных целей.


МЕТОД СИНЕКТИКИ
Одним из инновационных методов, способствующих приобретению навыка нестандартного мышления, навыка решения различных задач повседневной жизни и профессиональной деятельности выступает синектика.
Синектика способствует созданию условий для постижения сущности изучаемых понятий посредством сопоставления подчас несопоставимых объектов, явлений, проблем, допуская переход за рамки ординарного восприятия, что является недостижимым при рациональном, логическом, линейном мышлении. Синектика способствует созиданию трудностей, а не их преодолению.
В синектике, в противовес мозговому штурму, возможно присутствие критики, способствующей развитию и видоизменению высказанных идей. Основывается данный метод на символической аналогии, неожиданной метафоре. Метафора выступает выразительным сравнением, производящим интеллектуальное и эмоциональное влияние. Метафора присутствует повсеместно в нашей обыденной жизни и находит проявление не только в языковом общении, но и в мышлении и действиях. Творчество, опирающееся на образное восприятие действительности, имеет метафористическую природу. К наиболее известным видам метафор относят аналогию и сравнение. Аналогия оказывает интеллектуальное действие, сравнение – эмоциональное. Область использования аналогии: описания в научных трудах. Сравнение находит более поэтичное применение. Удачно сформулированная аналогия и помогает в решении проблемы [57].
Метод синектики является активным методом обучения, способствует созданию положительного эмоционального фона, стимулирует критическое и креативное мышление и речевую деятельность, повышает восприимчивость к новым идеям, готовностью и способностью к повышению уровня восприимчивости к новым идеям и реализации инноваций в различных областях жизнедеятельности, в том числе и в профессиональной сфере.
Содержание метода синектики:

1. Прямые аналогии. Рассматриваемый объект сравнивается с чем-то похожим, аналогичным объектом природного или искусственного происхождения.

2. Субъективные аналогии. Участник ассоциирует себя с предметом или частью предмета, о котором идет речь в задаче.

3. Символические аналогии. Требуется в парадоксальной форме определить понятие, описать его сущность. Определение должно состоять из одного прилагательного и одного существительного, где одно слово противоречит по содержанию другому.
4. Фантастические аналогии. Вещи представляют не такими, какими они являются, а такими, какими их хочет видеть участник.

Этапы синкретического метода.
1. Объективная формулировка проблемы. Выявление содержания проблемы.

2. Субъективная формулировка проблемы. Участник предлагают свою интерпретацию проблемной ситуации.

3. Генерирование идей. Использование аналогий.

4. Перенос выявленных в процессе разработки проблем аналогий на объективную проблему и критическая оценка предложенного.

МЕТОД ФОКАЛЬНЫХ ОБЪЕКТОВ 
Метод фокальных объектов (МФО) является инструментом эвристического исследования и инструментом активизации творческого мышления. Метод применяется как средство преодоления инертности мышления, активизации способности изобретать новые идеи и находить креативные, нестандартные решения. Особенно эффективно применять МФО в силу его простоты и инвариативности.

Суть метода заключается в поиске новых идей и характеристик объекта на основе присоединения к исходному проблемному объекту свойства других, выбранных случайно, объектов. 

Алгоритм применения метода:

1 этап. Выбор фокального объекта - то, что будет подвержено изменениям.
2 этап. Выбор случайных объектов – несколько существительных разных тематических групп. Понятия выбираются из энциклопедии, книг, журналов. 

3 этап. Записать свойства случайных объектов.

4 этап. Найденные свойства присоединяется к исходному объекту.

5 этап. Полученные варианты развиваются ассоциативным путем.
6 этап. Оценивание полученных решений с точки зрения их эффективности и креативности.

ТЕОРИЯ РЕШЕНИЯ ИЗОБРЕТАТЕЛЬСКИХ ЗАДАЧ
Автором теории решения изобретательских задач (ТРИЗ) является Генрих Саулович Альтшуллер, советский инженер и писатель в 1946. В педагогике метод начал применяться в конце ХХ века.
ТРИЗ-педагогика направлена на формирование творческого мышления и воспитание творческой личности. Она строится на принципах, способствующих успешной организовывать процесс занятий.

1. Использовать полученные обучающимися знания для решения различных исследовательских, приактических и учебных задач.
2. Развивать познавательный интерес.

3. Способствовать приобретению навыков продуктивной совместной работы в группе.

4. Выявлять и развивать индивидуальные возможности и творческую активность каждого участника.
МОРФОЛОГИЧЕСКИЙ АНАЛИЗ

Этот метод решений задач и разрешения проблемных ситуаций был предложен в середине XX века американским астрофизиком швейцарского происхождения Фрицем Цвики. Он предлагал использовать его для структурирования и исследования комплекса взаимосвязей внутри многомерных массивов данных, характеризующих сложные проблемные комплексы. 
Этот метод используется для поиска нестандартных и оригинальных решений задач из самых различных областей науки. Общая идея морфологического анализа состоит в выделении всех основных параметров проблемной ситуации, задачи или системы, подборе всех возможных значений этих параметров, переборе всех возможных комбинаций этих значений, а затем в выборе из всех полученных комбинаций наиболее оригинальных и практичных. Сам Ф. Цвики следующим образом описал последовательность шагов морфологического анализа:

Шаг 1. Проблема, требующая своего решения, должна быть сформулирована в очень краткой форме. 
Шаг 2. Должны быть выделены и проанализированы все наиболее важные параметры проблемной ситуации. 

Шаг 3. Создается морфологическая или многомерная матрица, содержащая все возможные решения. 

Шаг 4. Все решения из этой матрицы внимательно изучаются на предмет практичности и соответствия основным целям. 

Шаг 5. Наилучшие решения выбираются и реализуются на практике (предполагается, что все необходимые ресурсы и возможности для этого имеются). Процесс морфологического анализа начинается с подбора отвлеченных параметров, характеризующих задачу, объект или проблемную область. Так, например, для поиска оригинальных решений по созданию рекламных буклетов это могут быть «размер», «форма», «цветовое решение» и «способ вручения». А для выбора оптимальной формы проведения выставки современного искусства «время», «место» и «звуковое сопровождение». Далее все подобранные значения указанных параметров могут быть помещены в многомерный «ящик Цвики», в котором количество измерений соответствует числу обобщенных параметров. Пример «ящика Цвики» для трех параметров с числом значений по 1-му параметру — 5, по 2-му — 5 и по 3-му — 3 приведен на рис 1.
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Рис. 1.3. Трехмерный ящик Цвики, содержащий 75 ячеек

Каждая ячейка «ящика Цвики» представляет собой одно конкретное состояние проблемного комплекса. Так, например, содержанием какойлибо ячейки для задачи оптимизации проведения выставки произведений современного искусства могут быть следующие значения параметров:

 • «время» — короткие еженедельные сессии по несколько часов, 

• «место» — тротуары городских улиц, 

• «звуковое сопровождение» — звук метронома. 

Или, например, другой вариант: 

• «время» — ночь,

 • «место» — крыша высотного здания или небоскреба, 

• «звуковое сопровождение» — запись шума летящего самолета. 

Далее рассматриваются все варианты из этой многомерной матрицы, отбираются лишь те, что в наибольшей степени соответствуют установленным критериям. После этого проводится анализ практической реализуемости отобранных решений. В результате подобного многоступенчатого отбора остаются лишь те взаимосвязи и идеи, которые могут послужить решению поставленной задачи.

Пример. 

Шаг 1. Краткая формулировка основной задачи: провести рекламную акцию для нового сорта конфет. 

Шаг 2. Выделение основных параметров: «форма конфеты» и «способ презентации». 

Шаг 3. Построение многомерной (в данном случае двумерной) морфологической матрицы. Сначала перечислим возможные значения указанных параметров. 

На этом шаге мы не оцениваем практичность возможных реализаций каждого из параметров, рассматривая их изолированно друг от друга. 

Форма: шар, ручка, чашка, флаг,  рыба или дельфин, монета, таблетка, часы-будильник, цветок, мелкий зверек, танк (самолет) и т.д. 

Способ презентации: вручение в виде подарков, раздача всем сидящим в машинах в автомобильной пробке, продажа за символические деньги, 

раздача в самолете, разбрасывание вокруг, раздача на улице, перемещение большого макета на автоплатформе по улицам города, презентация на пляже, прикрепление к стенам на липучках в супермаркетах, жонглирование. 

В полученной морфологической матрице (ящике Цвики) на пересечении каждого столбца и строки находятся соответствующие комбинации указанных двух параметров. 

Шаг 4. Анализ на предмет практичности и соответствия основным целям. Выбираются наиболее оригинальные, но тем не менее практичные варианты решений. 

Так, например, в качестве таковых могут быть рассмотрены следующие комбинации: 

1. Цветок + раздача всем в автомобильной пробке (или подарок на улице). Многим будет приятно получить конфету в виде цветка во время ожидания а автомобильной пробке или прямо на улице. 

2. Мелкий зверек + раздача на улице. Можно раздавать образцы нового вида конфет в виде мелких зверюшек детям (особенно в зоопарке или рядом с ним). 

3. Рыба (дельфин) + прикрепление к стенам на липучках в супермаркетах. Можно, к примеру, прикрепить конфеты в виде рыб к стенам рядом с рыбным отделом супермаркета. 

4. Компьютерный монитор + вручение в виде подарков. Очень хорошим решением будет подарок всем покупателям компьютерных магазинов конфеты в виде маленького компьютерного монитора. 

5. Чашка + презентация на пляже. Многим бы запомнилось вручение в жаркий день на пляже «сладкой» кружки, наполненной прохладительным напитком. Тем более, что эту кружку сразу же можно съесть. 

Шаг 5. Реализация наилучших решений. Несмотря на то, что некоторые из приведенных комбинаций могут показаться несколько странными или даже шокирующими, часть из них могут быть с успехом использована в рекламных кампаниях. 

Практическое использование метода морфологического анализа способствует тому, чтобы «неявные» и «скрытые» взаимосвязи между параметрами проблемной ситуации проявлялись и становились более доступными для того, кто его использует. Это может способствовать также формированию и развитию умения интуитивно не только находить в любой ситуации оригинальные и нестандартные решения, но и выбирать среди ряда идей наиболее перспективные и при необходимости дорабатывать их.

МЕТОД СТИМУЛЯЦИИ ИННОВАЦИОННОГО МЫШЛЕНИЯ

Как уже было сказано выше, инновационность представляет собой способность воспринимать и осмысливать, а затем при необходимости модифицировать и внедрять новую оригинальную идею. Она связана, с одной стороны, с чувствительностью к новому и нестандартному, а с другой — со способностью не столько продуцировать новые идеи и решения, сколько уметь их адаптировать и внедрять. Основным принципом предлагаемого автором метода развития инновационного мышления является разработка (модификация) возникшей идеи или решения. При этом ставится задача не разрабатывать новые и оригинальные идеи, а, используя принцип, заложенный в уже предложенной идее, находить решения проблемных ситуаций и задач в совершенно других областях. 

Процедура использования метода развития инновационного мышления состоит из следующих этапов: 

1. Продуцирование или выбор «базовой» оригинальной идеи; 

2. Выделение основного принципа, лежащего в ее основе; 

3. Поиск вариантов «приложения» этого принципа; 

4. Выбор наиболее практичных и интересных приложений. Ключевым является 3-й этап, ибо именно он требует одновременно максимального использования творческого потенциала (поиск невыявленных связей, продуцирование оригинальных комбинаций и пр.) и постоянного учета требований реализуемости и практичности предлагаемых решений. В этой связи на первый план выходит умение человека не столько выделить основной принцип, заложенный в «базовой» идее (т.е. решить задачу с единственным правильным ответом), сколько оказаться «чувствительным» к конфликтам, противоречиям или потенциальным возможностям, имеющимся в совершенно не связанных на первый взгляд с этой идеей областях. В процессе «приложения» основного принципа «базовой» идеи к этим конфликтам или возможностям рождаются потенциальные инновации, которые в случае их дальнейшей положительной оценки и внедрения могут стать реальными инновационными объектами, моделями или технологиями. Пример. Используем одну из идей относительно усовершенствования учебной аудитории, предложенной участником управляемой автором этой книги группы мозгового штурма: использовать мебель-трансформер. Ниже приведены несколько дополнительных решений этой (основной) идеи. 

1. Использовать мебель-трансформер не в помещении, а в автомобиле. Отсюда следует инновационное (уже реализованное в современных технологиях автомобилестроения) решение использования кресел, автоматически подстраивающихся под антропометрические данные владельца автомобиля. Это решение можно было бы использовать для развития идеи об автомобиле-трансформере, меняющем свои габариты в зависимости от количества пассажиров или ситуации на дороге. 

2. Книга-трансформер. Она может принимать размеры и форму в соответствии с желанием читателя. Так, одним из элементарных вариантов практической реализации этой немного фантастической идеи стало появление технологии производства pocket-books — малогабаритных версий известных бестселлеров, еще одним дополнительным решением может стать создание книги, которая может существенно менять свои физические качества, например, оказаться настолько гибкой, чтобы ее можно было засунуть в карман, ботинок или даже завязать в узел. 

В описываемом методе стимуляции инновационного мышления необходимо соблюдение двух основных правил: 

• использование свежей, только что возникшей идеи, которую большинство группы (если этот метод реализуется в условиях группового тренинга инновационного мышления) оценивает высоко; 

• выбор лишь наиболее интересных воплощений используемого принципа с ограничением, если это необходимо, попыток продуцирования новых и оригинальных идей вне контекста применения указанного принципа. Мы описали лишь некоторые наиболее популярные методы развития креативности. 

Некоторые из них основываются на использовании групповых факторов, другие — на применении алгоритмов, позволяющих вскрыть невыявленные закономерности и взаимосвязи внутри задачи или проблемной ситуации. Но и те, и другие могут с успехом способствовать активизации творческого потенциала человека и снятию тех барьеров, которые мешают его проявлению. Предложенный метод стимуляции инновационного мышления ориентирован на отработку навыков использования принципов, лежащих в основе уже предложенных оригинальных идей, в целях продуцирования новых практичных, инновационных и эффективных решений. Его использование может способствовать повышению эффективности индивидуальной или групповой инновационной деятельности.
ВЫВОДЫ К РАЗДЕЛУ 1
Условие для нового этапа развития психологии творчества в аспекте изучения творческой активности, возникли в результате научно-технического прогресса и потребности в организации творческого подхода в деятельности, особенно в сфере науки и технике. 

Пора студенчества – это период, который характеризуется интенсивным духовным и интеллектуальным развитием. Становясь студентом, человек активно овладевает теоретическими знаниями, профессиональными умениями и практическими навыками. Социальный запрос к обучению творчески активной личности привел к разработке методов развития творческой активности. 
Исследования проблемы творчества в отечественной психологии представлено пятью основными подходами: процессуальным, деятельностным, культурно-историческим подходом.
Проанализировав использованную мировую литературу по теме «Психология творчество», мы выявили основные концепции теорий творчества:
1. Психоанализ. Творчество – это результат сублимации нереализованной энергии в продуктивных формах деятельности в том числе и в творчестве.
2. Когнитивная психология: творчество это интерпретация и обобщение существующего опыта.

3. Гуманистическая психология: функция творчества заключается в самовыражении человека.

4. Культурно-исторический: творческий процесс является продуктом интеллектуальной и эмоциональной взаимосвязи.

5. Процессуальный: творчество обусловлено недизъюнктивностью   и непрерывностью взаимосвязей мышления и других психических процессов.
Творчество обучающегося - это создание им оригинального результата решения поставленной задачи, в которых самостоятельно применены усвоенные знания, умения, навыки, в том числе осуществлен их перенос, комбинирование известных способов деятельности или создание нового для подхода к решению задачи.

Таким образом, творчество – многокомпонентный процесс, интегрирующий эвристическую, эмоциональную, волевую сферу познания. От природы существует потребность личности в творческом саморазвитии. Она зависит от степени проявления творческой активности, а, следовательно, от стремления человека к действию, к проявлению своих способностей, к удовлетворению потребности в преобразовании и созидании самого себя.

РАЗДЕЛ 2. ИССЛЕДОВАНИЕ РАЗВИТИЯ ТВОРЧЕСКОЙ АКТИВНОСТИ У СТУДЕНТОВ ВУЗА

2.1. Констатирующий этап эксперимента по изучению сформированности творческой активности

 Экспериментальное исследование проводилось на базе Стахановского инженерно-педагогического института менеджмента (филиал). В исследовательской работе приняли участие 29 студентов 1 и 2 курса.

Экспериментальное исследование проводилось в естественных условиях осуществления учебно-воспитательного процесса.

Полученные в ходе эксперимента результаты измерений на констатирующем и контрольном этапах подвергались процедурам статистического и корреляционного анализа с целью выявления сходства и различий показателей творческой активности студентов. 

Для определения достоверности различий между средними значениями показателей использовался t - критерий Стьюдента, наличие корреляционных связей между отдельными показателями проверялось на достоверность на уровне достоверности α = 0,05 и α = 0,01. 

Для выявления уровня развития творческой активности студентов, нами были определены интегральные показатели по структурным компонентам творческой активности (направленность на осуществление творческой деятельности; готовность к творческой деятельности; способность к осуществлению творческой деятельности).

Для диагностирования направленности на осуществление творческой деятельности нами было подобрано 3 методики:

1.
Изучение познавательной потребности;

2.
Выявление эмоционального отношения к учебно-творческой деятельности;

3.
Изучение сформированности мотива достижения успеха в учебно-творческой деятельности.

Для диагностирования содержательно-операционального компонента творческой активности нами было выбрано 4 методики:

1.
Выявление упорства студентов в умственной деятельности;

2.
Изучение наличия компонента теоретического мышления - теоретического анализа;

3.
Выявление гибкости мышления;

4.
Изучение способности учащихся выделить существенное.

Для диагностирования способности к осуществлению творческой деятельности нами была выбрана методика «Креативный тест Вильямса». 

2.
Методика “Шкала-Градусник” на выявление эмоционального отношения к учебно-творческой деятельности.

По каждому показателю эмоционального отношения к учебно- творческой деятельности определялся уровень эмоционального состояния высокий уровень - от 11-15, средний уровень от 5-10 баллов, низкий уровень - от 0-4 баллов).

Высокий уровень - у учащихся высокий уровень эмоционального состояния в данный момент.

Средний уровень - у учащихся средний уровень эмоционального состояния в данный момент.

Низкий уровень - у учащихся низкий уровень эмоционального состояния в данный момент.

Для выявления упорства студентов в умственной деятельности им предлагается расшифровать текст, написанный цифрами, в котором каждая буква алфавита закодирована двузначным числом. Текст представляет собой связный рассказ, но слова в тексте подбираются таким образом, чтобы исключить догадку при их раскодировании. Интерпретация проводится по количеству верно расшифрованых букв. Максимально возможное количество букв - 17 .

Методика «Анаграммы» предназначена для выявления наличия или отсутствия у студентов одного из компонентов теоретического мышления - теоретического анализа. Обучающимся предлагаются анаграммы (слова, преобразованные путём перестановки входящих в них букв). Они должны по данным анаграммам найти исходные слова. Интерпретация данных велась из учёта количества правильных ответов. Максимально возможное количество правильных ответов - 9.

Выявление такого параметра, как гибкость мышления, велось при помощи методики «Переводчики» (Приложение 2). Обучающимся предлагаются две фразы в символической записи с их переводами на русский язык. Задача состоит в том, чтобы записать этими символами несколько предложений. Показателем гибкости мышления является умение быстро переходить с одного способа рассуждения на другой. Интерпретация данных велась с учётом количества правильных ответов.

Для изучения способности учащихся выделять существенное используется методика «Исключения» (Приложение 3). Студентам предлагается ряд слов, в каждом из которых пять даётся в скобках, а одно - перед ними. Обучающиеся должны за специально отведённое время (10-20 секунд) выделить два слова, наиболее существенные для слова перед скобками. Студенты, которые правильно выполнили задание, очевидно, обладают умением выделять существенное, т.е. способны абстрагироваться. Те, кто допустил ошибки (или просто не выполнил задание), не умеют отличать существенные и несущественные признаки, т.е. такая способность у них не развита.

Тест творческого (дивергентного) мышления проводится в групповой форме (Приложение 4). Время проведения 25 минут. Описываемые далее четыре когнитивных фактора дивергентного мышления тесно коррелируют с творческим проявлением личности (правополушарный, визуальный, синтетический стиль мышления). Они оцениваются вместе с пятым фактором, характеризующим способность к словарному синтезу (левополушарный, вербальный стиль мышления). В результате получаем пять показателей, выраженных в сырых баллах:
- беглость (Б)
- гибкость(Г)
- оригинальность(О)
- разработанность {Р)
- название (Н)

Беглость - продуктивность, определяется путем подсчет количества рисунков, сделанных ребенком, независимо от их содержания.
Обоснование: творческие личности работают продуктивно, с этим связана более развитая беглость мышления. Диапазон возможных баллов от 1 до 12 (по одному баллу за каждый рисунок).

Гибкость - число изменений категории рисунка, не считая первого рисунка.

Четыре возможные категории: 

живое (Ж) - человек, лицо, цветок, дерево, любое растение, плоды, животное, насекомое, рыба, птица, и т.д.

механическое, предметное (М) - лодка, космический корабль, велосипед, машина, инструмент, игрушка, т.д.

- символическое (С) - буква, цифра, название, герб флаг символическое обозначение и т д. 
- видовое, жанровое (В)-город, шоссе, дом, двор, космос, горы и т. д
Обоснование: творческие личности чаще предпочитают менять что-либо, вместо того чтобы инертно придерживаться одного пути или одной категории. Их мышление не фиксировано, а подвижно. Диапазон возможных баллов от 1 до 11, в зависимости от того, сколько раз будет меняться категория картинки, не считая первой.
Оригинальность - местоположение (внутри-снаружи относительно стимульной фигуры), где выполняется рисунок. Каждый квадрат содержит стимульную линию или фигуру, которая будет служить ограничением для менее творческих людей. Наиболее оригинальны те, кто рисует внутри и снаружи данной стимульной фигуры.
Обоснование: менее креативные личности обычно игнорируют замкнутую фигуру-стимул и рисуют за ее пределами, т. е. рисунок будет только снаружи. Более креативные люди будут работать внутри закрытой части. Высоко креативные люди будут синтезировать, объединять, и их не будет сдерживать никакой замкнутый контур, их рисунок будет как снаружи, так и внутри стимульной фигуры.
1 балл - рисует только снаружи

2 балла - рисует только внутри

3 балла - рисует как снаружи, так и внутри. 

Разработанность - симметрия-асимметрия, где расположены детали, делающие рисунок асимметричным.
0 баллов - симметрично внутреннее и внешнее пространство 

1 балл - асимметрично вне замкнутого контура 

2 балла - асимметрично внутри замкнутого контура 

3 балла - асимметрично полностью: различны внешние детали с обеих сторон контура и асимметрично изображение внутри контура 
Название - богатство словарного запаса (количество слов, использованных в названии) и способность к образной передачи сути изображенного на рисунках (прямое описание или скрытый смысл, подтекст).
0 баллов - название не дано
1 балл - название, состоящее из одного слова без определения 

2 балла - словосочетание, несколько слов, которые отражают то, что нарисовано на картинке 

3 балла - образное название, выражающее больше, чем показано на картинке, т. е. скрытый смысл.

Изучение было начато с определения развития творческой активности учащихся юношеского возраста. Для этого был проведен констатирующий срез в контрольной и экспериментальной группах, состоящий из серии методик, по результатам которых были оценены исходные значения исследуемых показателей творческой активности обучающихся. 

На первом этапе выявлялась направленность на осуществление творческой деятельности студентов 1 и 2 курса – 29 человек.

Были введены следующие условные обозначения:

ЭГ – экспериментальная группа – 19 чел;

КГ – контрольная группа – 10 чел;
Высокий уровень (от 7-9 баллов) - у шести обучающихся ярко выражено проявление теоретического анализа;

Средний уровень (от 4-6 баллов) - у 20 обучающихся в средней степени выражено проявление теоретического анализа;

Низкий уровень (от 0-3 баллов) - у 3х обучающихся склонность к теоретическому анализу проявляется крайне редко.
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Рис. 2.1. Сравнение уровня выраженности теоретического анализа у студентов экспериментальной и контрольной группы

Условные обозначения:

I - выраженность сильная;

II - выраженность умеренная;

III - выраженность слабая.

Полученные результаты свидетельствуют о том , что 25% студентов КГ и 24% испытуемых ЭГ строили слова методом проб и ошибок, каждую задачу (анаграмму) решали как новую и лишь 12,5 % студентов КГ и 8 % студентов ЭГ после некоторого размышления быстро нашли ответы всех анаграмм. Так, при решении нескольких первых задач они быстро обнаружили один общий признак построения анаграмм (на эту деятельность и направлен был их мысленный анализ) и в дальнейшем быстро расшифровали все анаграммы. Остальные учащиеся общий принцип построения анаграмм обнаружили лишь к завершению решения представленных задач.

Изучение гибкости мышления осуществлялось с помощью методики «Переводчики» по выявлению умения быстро переходить с одного способа рассуждения на другой. Обучающимся были предложены 4 фразы, которые необходимо было представить в символической записи на примере двух фраз в символической форме и их переводами на русский язык. Предложенные фразы различались по степени сложности: две из них трехсимвольные, третья - 7 символьная, а четвертая - 11 символьная.

Максимально возможное количество правильных ответов - 4. В контрольной группе на констатирующем этапе среднее количество правильных ответов составило 1,75 ответов. В экспериментальной группе учащиеся справились в среднем с 1,88 заданиями. Из этого можно сделать вывод, что мышление в обеих группах недостаточно гибкое. 

На рис. 2.2. представлено процентное распределение правильных ответов.
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Рис. 2.2. Процентное распределение ответов у студентов ЭГ и КГ на констатирующем этапе

Условные обозначения:

I - переведена1 фраза;

II - переведены 2 фразы;

III - переведены 3 фразы;

IV - переведены 4 фразы.

Представленные результаты показывают, что обучающихся двух групп смогли справиться с легкими заданиями полностью лишь 45,8% в КГ и 52% в ЭГ, с заданиями более трудными, требующими умения быстро переходить с одного способа рассуждения на другой, продемонстрировали лишь 12,5% студентов КГ и 16% студентов ЭГ, из них справились со всеми 4 заданиями лишь по одному студенту в каждой группе.

Изучение способности студентов выделять существенное. Как в контрольной, так и в экспериментальной группе на констатирующем этапе никому не удалось выполнить задание без ошибок. Если учесть, что максимально возможное количество правильных ответов составляет 10, а средние показатели в контрольной и экспериментальной группах составляют 3,92 и 4,04 соответственно, можно сделать вывод, что данная способность в этих группах развита крайне слабо, что свидетельствует о слабой развитости способности к абстрагированию.

На рис 2.3. отображены процентные распределения по количеству правильно выбранных существенных признаков (количество правильных ответов).
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Рис. 2.3. Процентное распределение ответов у студентов ЭГ и КГ на констатирующем этапе

Условные обозначения:

I - VII - количество правильных ответов.

Как видно из рис. 2.3., в ЭГ и в КГ большая часть студентов дали 4 правильных ответа (32% и 29,2% соответственно), а также по 3 ответа (20% и 20,8% соответственно) и по 5 правильных ответов (24% и 20,8% соответственно). Лишь по 8% (6 ответов) и по 4 % (7 ответов) студенты двух групп смогли правильно выделить существенные признаки. Больше 7 правильных ответов ни один студент из двух групп дать не смог.

Особо важно отметить, что при подсчете учитывалось любое одно правильное слово, наиболее существенное для слова, стоящего перед скобками. 

На третьем этапе диагностировалась способность к осуществлению творческой деятельности с помощью методики «Креативный тест Вильямса». 

В контрольной и экспериментальной группах на констатирующем этапе были получены следующие результаты:

Характеристика Беглость 8,7 баллов (КГ) и 8,5 баллов (ЭГ) из 12. Студенты работают достаточно быстро, с большой продуктивностью. 
Гибкость 6,33 баллов (КГ) и 6,28 баллов (ЭГ) из 11. Средней уровень развития способности. Половина студентов изображают различные категории объектов (человека, дерево, цветок, дома, животное, машина, символические обозначения), другая половина инертно придерживается одного пути или одной категории. 
3. Оригинальность 23,3 балла (КГ) и 23,96 баллов (ЭГ) из 36.Студентов сдерживают замкнутые контуры, чтобы сделать его частью целой картины. Они редко перемещаются снаружи и внутри контура. В основном рисунки располагаются вне стимульных фигур, что характерно для менее креативных личностей, однако встречаются и изображения внутри стимульной фигуры. 

4. Разработанность 14,9 баллов (КГ) и 14,1 балла (ЭГ) из 36. Обучающиеся редко добавляют детали к замкнутому контуру, почти не изменяют и не трансформируют его, больше стремятся к симметричности внутреннего и внешнего пространства или к асимметричности вне замкнутого контура. 

5. Название 21,9 балла (КГ) и 22 балла (ЭГ) из 36. Названия состоят в большинстве из одного слова без определения, чаще конкретизация данного изображения. Например, цветок, дом. Испытуемыми редко используются словосочетания при названии рисунков. Метафоры и образные названия не используются вообще. Полученные результаты свидетельствуют, о среднем уровне способности к образной передаче сути изображенного на рисунках и скудности словарного запаса.
Таким образом, мы замерили все выделенные нами компоненты творческой активности и определили, что студенты . 
Результаты исследования критериев творческой активности представим в виде двух диаграмм для КГ и ЭГ.
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Рис. 2.4. Результаты исследования критериев способности к творческой деятельности контрольной группы
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Рис. 2.4. Результаты исследования критериев способности к творческой деятельности экспериментальной группы
Для определения достоверности отсутствия различий средних значений измеряемых показателей в контрольной и экспериментальной группах на констатирующем этапе, мы использовали метод Стьюдента для независимых выборок. Число степеней свободы в случае зависимых выборок для определения t - критерия будет равно n1+n2-2. Определены критические значения, соотвествующие заданным уровням достоверности: tкр=2,02 (при р≤0,05); tкр=2,7 (при р≤0,01)

Для проверки значимости статистических различий между выделенными выборками была введена нулевая гипотеза (Н0) о том, что различия между средними значениями изучаемых показателей творческой активности каждой выборки отсутствуют, а также альтернативная гипотеза (Н1) о значимости различий этих же средних значений.

Были получены следующие данные на констатирующем этапе:
Познавательная потребность: Ðtэмп Ð =1,044; tэмп< tкр (принимается гипотеза Н0).

Упорство: Ðtэмп Ð =0,091; tэмп< tкр (принимается гипотеза Н0).

Теоретический анализ: Ðtэмп Ð =0,32; tэмп< tкр (принимается гипотеза Н0).

Гибкость мышления: Ðtэмп Ð =0,58; tэмп< tкр (принимается гипотеза Н0).

Выделение существенных признаков: Ðtэмп Ð =0,31; tэмп< tкр (принимается гипотеза Н0).

Показатели творческого мышления:

Беглость: Ðtэмп Ð =0,249; tэмп< tкр (принимается гипотеза Н0).

Гибкость: Ðtэмп Ð =0,105; tэмп< tкр (принимается гипотеза Н0).

Оригинальность: Ðtэмп Ð =0,8; tэмп< tкр (принимается гипотеза Н0).

Разработанность: Ðtэмп Ð =0,91; tэмп< tкр (принимается гипотеза Н0).

Название: Ðtэмп Ð =0,2; tэмп< tкр (принимается гипотеза Н0).

Таким образом, гипотеза Н1 о значимости различий в средних значениях исследуемых показателей творческой активности двух выборок не подтвердилась ни в одном случае. Следовательно мы принимаем гипотезу Н0.

На следующем этапе исследования перед нами встала задача найти возможную корреляционную связь между различными групповыми интегральными компонентами творческой активности. По полученным данным был найден интегральный показатель по каждому компоненту творческой активности для каждого испытуемого и определены групповые интегральные показатели в контрольном и экспериментальном классах (интегрированный показатель-1: направленность на осуществление творческой деятельности, интегрированный показатель-2: содержательно- операциональный компонент, интегрированный показатель-3: способность к осуществлению творческой деятельности).

Направление и степень тесноты корреляционных связей определялись с помощью коэффициента корреляции Пирсона. Проверка значимости коэффициента корреляции осуществлялась по критическим значениям выборочного коэффициента линейной корреляции на уровне достоверности при р≤0,05 и р≤0,01.

Выявлено, что на констатирующем этапе в ЭГ и КГ значимых корреляционных связей между интегрированными показателями творческой активности студентов не обнаружено.

Так, в ЭГ обнаружены лишь слабые корреляционные связи:

1.
Интегральный показатель I - Интегральный показатель II: 

= -0,01; rкр=0,396 (при р≤0,05); rкр = 0,505 (при р≤0,01); 

. Интегральный показатель I - Интегральный показатель III

=0,11; rкр=0,396 (при р≤0,05); rкр = 0,505 (при р≤0,01); 

. Интегральный показатель II - Интегральный показатель III
= -0,32; rкр=0,396 (при р≤0,05); rкр = 0,505 (при р≤0,01). 

В КГ также выявлены лишь слабые корреляционные связи:

1.
Интегральный показатель I - Интегральный показатель II: 

= 0,24; rкр=0,404 (при р≤0,05); rкр = 0,515 (при р≤0,01); 

 Интегральный показатель I - Интегральный показатель III

=0,15; rкр=0,404 (при р≤0,05); rкр = 0,515 (при р≤0,01); 

. Интегральный показатель II - Интегральный показатель III
= -0,24; rкр=0,404 (при р≤0,05); rкр = 0,515 (при р≤0,01). 

В экспериментальной и контрольной группах обнаружена обратная корреляционная связь между содержанием компонентв творческой активности и способностью к осуществлению творческой деятельности студентов, при этом данная связь не является достоверной. 
На основе данных проведенного констатирующего эксперимента мы можем сделать следующие выводы, что компоненты творческой активности студентов 1 и  курса нашей выборки развиты примерно на одном уровне: 
- навыки теоретического анализа выражены в обоих группах на среднем уровне; выявлено умение  выдерживать достаточно интенсивный темп работы; 

- гибкость как качество способности быстро переключаться с одного способа размышления на другой слабо выражено у контрольной и экспериментальной группы. Это свидетельствует о том, что не все студенты способны выдвигать различные творческие идеи и менять свою позиию.

- высокие показатели оригинальности и разработанности свидетельствуют о том, что у участников эксперимента выраженно стремление к творчеству, креативности и развитости воображения и фантазии;

-   высокие показатели шкалы «Название» говорят о наличии богатого словарного запаса и способности к образному мышлению – испытуемые стремятся пользоваться инструментами языковых средств для придания образности речи.
2.2. Проведение опытно-экспериментальной работы по формированию коммуникативных умений будущего инженера-педагога для развития творческой активности.
ПОЯСНИТЕЛЬНАЯ ЗАПИСКА

Целью опытно-экспериментальной работы является разработка комплекса тренинговых упражнений для формирования коммуникативных умений будущего инженера-педагога. 

Основными задачами данного курса являются:

 - «Формировать у студентов систему знаний о инженерно-педагогической морали и педагогической этике, характеризующих нравственные основы профессионального труда учителя и отношений, складывающихся у инженера-педагога с учащимися, коллегами». 

-Рассмотреть принципы, методы и формы организации инженерно-педагогического процесса на основе обобщения инженерно-педагогического опыта, особенности инженерно-педагогической деятельности с целью повышения уровня педагогической и нравственно этической культуры будущих инженеров-педагогов» [4, с.1]. 

Опытно-экспериментальную работу со студентами необходимо начать с развития когнитивного критерия сформированности коммуникативных умений. 

Для этой цели сделать подборку видео-сюжетов, освещающих теоретическую часть коммуникативной деятельности, как в целом, так и с инженерно-педагогической точки зрения. Этот способ, должен заинтересовать студентов. Использование такого рода материалов не только позволяет разнообразить учебный процесс, но и способствует эффективному усвоению материала. 

Методически обоснованное применение видеоматериалов способствует оптимизации процесса обучения за счет следующих факторов: 

1) индивидуализации учебного процесса путем приведения темпа, формы и способа подачи материала в соответствии с реальными возможностями студентов; 

2) интенсификации процесса обучения путем смены методов, приемов, форм и видов работ и комплексного аудиовизуального воздействия на студентов в процессе просмотра; 

3) активизации самостоятельной работы студентов. 

Процесс тренинга снимается на видео, а в конце это видео просматривается всеми участниками, таким образом, мы получаем видео обратную связь. Для повышения эффективности использования данного метода тренинга, при просмотре видеосюжета требуется проводить разбор и анализ поведения участников. За счет чего участники приходят к осмыслению и рефлексии пережитого опыта. 

Тренинги были разработаны и проведены в соответствии с выделенными критериями сформированности коммуникативных умений будущего инженера-педагога, а именно мотивационно-ценностный, деятельностный и рефлексивно-оценочный. 

Для реализации формирующего этапа была разработан комплекс тренинговых занятий. Целями подготовленной программы тренинговых занятий являются: 

1. изменение собственного представления о себе и об окружающих; 

2. развитие коммуникативной открытости и качества взаимодействия; 

3. приобретение навыков эффективного социального взаимодействия; 

4. развитие способностей к адаптации и творчеству. 

В ходе тренингов использовались разнообразные техники, такие как: энергизатор, моделирование ситуаций, упражнения в парах, группах, групповые дискуссии. 

Программа состоит из 8 занятий. Периодичность занятия – 1 раз в неделю, продолжительность зависит от хода занятий, но не менее 45 минут. Программа состоит из блоков, каждый их которых имеет свою цель.

 Целью первого блока программы является «введение» участников в процесс тренинга, а также сплочение группы (1 занятие); 

Целью второго блока программы является непосредственно формирование и развитие коммуникативных умений будущих инженеров-педагогов (2-6 занятие). В этой части занятий участники познакомятся с основными способами и приемами общения, на практике узнают о значимости как вербальных, так и невербальных средств коммуникации. 

Занятия 2 и 3 будут основаны на упражнениях, тренирующих речевые высказывания и вербальные взаимодействие в целом; на 4 занятии студенты практикуются в межличностном взаимодействии, а также в умениях слушать собеседника; занятие 5 нацелено на тренировку активного слушания, а также на формирование и развитие умения задавать открытые и закрытые вопросы; занятие 6 посвящено тренировке в использовании невербальных средств общения. 

Заключительный, 3 блок программы состоит из двух занятий, 7 и 8. На занятии 7 студенты знакомятся со значимостью понятия «эмоции» в коммуникативной деятельности; целью занятия 8 является проведение упражнений на саморегуляцию, а также рефлексии и подведение итогов цикла занятий.

Таблица 2.1.  - Программа тренинговых занятий на формирование коммуникативных умений будущего инженера-педагога для развития творческой активности.
	№
	Упражнения
	Цель упражнения, формируемые умения
	Время

	1
	«Это мое имя», «Прыжки», «Выведи козу»
	Знакомство участников друг с другом; энергизатор на командное взаимодействие и учет интересов других членов команды; снятие напряжения и эмоциональный разогрев группы, развить умение избавиться от эмоционального напряжения и ментальных барьеров.
	45 минут

	2
	«Артикуляционный марафон», «Контакты», «Молва», «Переводчик»
	артикуляционная гимнастика для улучшения техники речи, устранения речевых зажимов; снятие напряжение участников тренинга путем вовлечения их в групповое физическое действие; формирование навыков быстрого реагирования при вступлении в контакты; упражнения на вербальное взаимодействие
	45 минут

	3
	«Артикуляционный марафон», «Перефразирование», «Необычные вопросы», «Сделай это неправильно»
	артикуляционная гимнастика для улучшения техники речи, устранения речевых зажимов; снятие напряжение участников тренинга путем вовлечения их в групповое физическое действие
	45 минут

	4
	«Беседа», «Пожар», «В самолете»
	показать важность для эффективного установления контакта равенства позиций участников, отсутствия между ними барьеров; развитие коммуникативных навыков
	45 минут

	5
	«Пум-пум-пум», «Знаменитости»
	Убедиться в ценности открытых вопросов; тренировка коммуникативных навыков, умение задавать вопросы.
	45 минут

	6
	«Приветствие без слов», «Автобусы», «Передать одним словом»
	Установление контакта на невербальном уровне; подчеркнуть важность интонации в коммуникации
	45 минут

	7
	«Любящий взгляд», «Телефонный разговор», «Нежданный гость», «Передай улыбку»
	Умение распознавать эмоциональное состояние собеседника
	45 минут

	8
	«Самоприказы», «Самопрограмми рование», «Самоодобрение» , «Последняя встреча»
	Способы саморегуляции, подведение итогов 
	45 минут


Для данной темы целесообразно применить тренинг «Определение психолого–педагогических   основ  развития творческой  активности» (Приложение 1)
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Исследование творческой активности было начато с изучения сформированности показателей творческой активности обучающихся юношеского возраста. Для этого был проведен констатирующий срез в контрольной и экспериментальной группах, состоящий из серии методик, по результатам которых были оценены исходные значения исследуемых показателей творческой активности обучающихся. 

Результаты изучения познавательной потребности на констатирующем этапе показали, что как в КГ и ЭГ выявлена тенденция к слабой выраженности познавательной потребности. Средний показатель по данному признаку в ЭГ составил 11,48 баллов, а в КГ - 12,33 баллов. 

Для студентов ЭГ и КГ характерно доминирование среднего уровня сформированности мотива достижения успеха в учебно-творческой деятельности с тенденцией к уровню выше среднего (средние значения сформированности мотива достижения успеха в ЭГ - 9,7 баллов, в КГ - 9,71 баллов), а также выше среднего уровень эмоционального отношения к учебно-творческой деятельности.

В констатирующем эксперименте в КГ и в ЭГ было расшифровано в среднем по 11 знаков (в ЭГ - 11,52 балла, а в КГ - 11,46 баллов), что говорит о среднем уровне развития упорства студентов в умственной деятельности. 

Выявлено, что навык теоретического анализа присутствует в обеих группах, однако он развит на среднем уровне (в КГ - 4,92 балла, а в экспериментальном - 4,76 баллов). Полученные результаты свидетельствуют о том, что 25% обучающихся КГ и 24% обучающихся ЭГ строили слова методом проб и ошибок, каждую задачу (анаграмму) решали как новую и лишь 12,5 % обучающихся КГ и 8 % обучающиеся ЭГ после некоторого размышления быстро нашли ответы всех анаграмм. 

Изучение гибкости мышления осуществлялось с помощью методики «Переводчики» по выявлению умения быстро переходить с одного способа рассуждения на другой. Доказано, что мышление в обеих группах недостаточно гибкое, студенты двух групп смогли справиться с легкими заданиями полностью лишь 45,8% в КГ и 52% в ЭГ, с заданиями более трудными, требующими умения быстро переходить с одного способа рассуждения на другой, продемонстрировали лишь 12,5% студенты КГ и 16% студенты ЭГ, из них справились со всеми 4 заданиями лишь по одному студенту в каждой группе.

Получены результаты, что способность обучающихся выделять существенное в этих группах развита крайне слабо, что свидетельствует о слабой развитости способности к абстрагированию.

При диагностировании способности к осуществлению творческой деятельности на констатирующем этапе были получены следующие результаты:


Беглость 8,7 баллов (КГ) и 8,5 баллов (ЭГ) из 12. Обучающиеся работают в размеренном темпе, не могут выдерживать интенсивные нагрузки. 


Гибкость 6,33 баллов (КГ) и 6,28 баллов (ЭГ) из 11. Средний уровень развития способности быстро переключаться с одного вида деятельности на другой. 

Оригинальность 23,3 балла (КГ) и 23,96 баллов (ЭГ) из 36. 
· Разработанность 14,9 баллов (КГ) и 14,1 балла (ЭГ) из 36.

Студенты домонстрируют высокие показатели оригинальности и разработанности, что свидетельствуют о том, что у участников эксперимента выраженно стремление к творчеству, креативности и развитости воображения и фантазии;

•   Название 21,9 балла (КГ) и 22 балла (ЭГ) из 36. Названия состоят в большинстве из одного слова без определения, чаще конкретизация данного изображения.    высокие показатели шкалы «Название» говорят о наличии богатого словарного запаса и способности к образному мышлению – испытуемые стремятся пользоваться инструментами языковых средств для придания образности речи.

Для определения достоверности отсутствия различий средних значений измеряемых показателей в контрольной и экспериментальной группах на констатирующем этапе, мы использовали коэффииент Стьюдента для независимых выборок. Гипотеза Н1 о значимости различий в средних значениях исследуемых показателей творческой активности двух выборок не подтвердилась. 
Выявлено, что в контрольной и экспериментальной группе значимых корреляционных связей между интегрированными показателями творческой активности не обнаружено.

В нашей работе мы определили психолого-педагогические условия по формированию творческой активности студентов, которые были реализованы в учебном процессе. Мы использовали различные задания и упражнения, которые опираются на различные аспекты проявления творческой активности обучающихся. Разработаны две тренинговые программы: тренинг «Определение                психолого–педагогических     основ    развития   творческой активности» и программа тренинговых занятий на формирование коммуникативных умений будущего инженера-педагога для развития творческой активности.
     РАЗДЕЛ 3. ИНФОРМАЦИОННЫЕ ТЕХНОЛОГИИ В РЕШЕНИИ ПРОБЛЕМЫ ИССЛЕДОВАНИЯ

3.1 Применяемые информационные технологии в дипломной работе.

При написании дипломной работы мною были использованы следующие средства программного обеспечения: 

1. MICROSOFT WORD;

2. Microsoft Power Point;

3. Т-критерий Стьюдента.

1. MICROSOFT WORD - предназначен для создания, просмотра и редактирования текстовых документов. 

MS Word позволяет применять различные шрифты, вставлять в документ добавлять рисунки, создавать схемы, электронные таблицы, диаграммы, сложные математические формулы. Текстовый редактор также позволяет определять орфографию, стилистику текста. 

Алгоритм использования текстового процессора MS Word при написании выпускной квалификационной работы магистра:

- Создание документа;

- Настройка внешнего вида документа;

- Ввод и редактирование текста;

- Форматирование текста;

- Определение вида и начертания шрифта;

- Выравнивание и форматирование абзацев;

- Форматирование отступов при помощи линейки;
- Редактирование текста (шрифт, начертание, размер, );

- Нумерация страниц;

- Проверка правописания;

- Сохранение документа.
2. Microsoft Power Point - программа для создания презентаций.
Презентация – это краткий содержательный рассказ по определенной теме, состоящий из слайдов с использованием информационных технологий, который адресован заинтересованным в обсуждении данной темы людям. (Приложение 6)
Создание презентации в PowerPoint включало следующие этапы:

1. Разработка структуры презентации:

— построение презентации - разработка шаблона оформления, включающего сведения для темы, цвет, спецэффекты, шрифты, фоновый стиль слайда, заметки докладчика;

— режим структуры - в основном работа над текстом, подбор оптимальной последовательности подачи материалов, импорт подготовленных материалов;

— сортировщик слайдов - работа с презентацией в целом, проверка презентации на наличие ошибок, замена шаблона, цветовой схемы и фона группы слайдов, настройка и просмотр эффектов переходов и анимационных эффектов слайд-шоу.

2. Оформление презентации:

форматирование слайда - выделение фрагментов текста, настройка отступов, интервалов, размещение текстовых и графических объектов, рисунков, диаграмм, блоков.

3. Публикация презентации:

— публикация презентации - печатный вариант представления презентации, рассылка слайдов презентации по электронной почте, опубликование в интрасети и Интернете;

— разработка слайд-шоу - настройка переходов между слайдами, анимация объектов, вспомогательные слайды.

— демонстрация слайд-шоу - в режиме полноэкранного просмотра тестирование гиперссылок слайдов, настройка времени демонстрации и записи сопроводительной речи диктора, запуск слайд- шоу.
3.2. Использование ресурсов   сети интернет.
Написание магистерской диссертации – это процесс углубленного исследования важной научной проблематики развития творческой активности личности, что нашло свое отражение в научных публикациях.

Научные статьи являются одним из видов исследовательской деятельности и как правило, посвящены одному из аспектов тематики научного исследования. За время обучения приняли участие и опубликовали научные работы по теме исследования в сетевых изданиях, информация о публикациях и их источниках представлены в таблице 3.1. Свидетельства публикаций и дипломы представлены в Приложении 3
Таблица 3.1. Использование интернет-ресурсов для размещения публикаций

	№ п/п
	Название публикации
	Название интернет-ресурса
	Интернет-адрес информационного ресурса, URL, ссылка на публикацию

	1
	«Психолого-педагогические основы развития творческой активности студентов в ходе учебных занятий»
	Всероссийское общество научно-исследовательских разработок «ОНР ПТСАЙНС»
	https://ptscience.ru/

	2
	«Психолого-педагогические аспекты развития творческой активности студентов в ходе учебных занятий»
	СМИ-издание «Фонд 21 века»
	https://www.fond21veka.ru/publication/20/48/457856/

	3
	«Современное воспитание подрастающего поколения»
	СМИ-издание «Фонд 21 века»
	https://www.fond21veka.ru/

	4
	Дифференциальное обучение, психолого-педагогическое обоснование
	«Инфоурок»


	https://infourok.ru/differencialnoe-obuchenie-psihologo-pedagogicheskoe-obosnovanie-6553755.html

	5
	Роль интерактивных методов обучения в высшей школе при помощи тренинга
	«Инфоурок»
	https://infourok.ru/rol-interaktivnyh-metodov-obucheniya-v-vysshej-shkole-pri-pomoshi-treninga-6553749.html

	6
	«Психолого-педагогические особенности развития творческой активности студентов в ходе учебных занятий»
	«Инфоурок»
	https://infourok.ru/statya-psihologo-pedagogicheskie-osnovy-razvitiya-tvorcheskoj-aktivnosti-studentov-v-hode-uchebnyh-zanyatij-6339469.html

	7
	Специфика профессионального общения в структуре профессиональной деятельности инженера-педагога
	«Мультиурок»
	https://multiurok.ru/files/spetsifika-professionalnogo-obshcheniia-v-struktur.html
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Информационные технологии представляют из себя средства обработки и передачи информации, включающие в себя техническое оборудование, программное обеспечение, а также модели и методы их применения, что значительно расширяет возможности организации и качества исследовательской деятельности в психолого-педагогической науке. 

Применение информационных технологий дает возможность исследователю получить доступ к электронным библиотекам, электронным журналам и газетам в ресурсе Интернет. При помощи электронных ресурсов происходит изучение с историей изучения научных достижений, изучение поставленной проблемы в концепциях и подходах мировых учёных. 
Для хранения и переработки полученной информации служит персональный компьютер, который дает возможность использовать пакет программных средств Microsoft Office.
В его состав входят удобные приложения со множеством функций для работы с текстом, графическими объектами, таблицами, диаграммами, иллюстрациями, которые могут быть использованы автономно:  Microsoft Word, Excel и PowerPoint.

Помимо обработки информации также интернет-ресурсы возможно использовать для сбора эмпирических данных. Сеть Интернет – коммуникационная технология, успешно применимая для социологических, педагогических, психологических методов исследования, что эффективно применяется в условиях перехода обучения на дистанционную форму образования в Луганской Народной Республике Российской Федерации.
Глава 4. ДИДАКТИЧЕСКИЙ ПРОЕКТ ПОДГОТОВКИ БАКАЛАВРА ПО ТЕМЕ ИССЛЕДОВАНИЯ.
4.1. Анализ профессиональной деятельности

Исходными данными проекта является характер деятельности специалиста обучаемого, на основе которого определяются стратегические цели обучения, отражаются в образовательно-квалификационных документах, в свою очередь определяют содержание образования специалиста и зависят от условий работы профессионального учебного заведения и уровня базовых знаний тех, кого обучают. Интегрированный характер методической деятельности связан с тем, что она интегрирует дидактическое знания. При этом техническое знание является перед деятельностью, а дидактическое - средство ее осуществления.

Квалификационная характеристика - это государственный документ, на основе которого составляются учебные планы и программы профессиональных учебных заведений. В ней отражены требования производства к содержанию труда работников данной профессии и данного уровня квалификации.

Специальность: «Профессиональная психология».

Направление подготовки: Профессиональное образование.

Образовательный уровень: Базовое высшее образование.

Квалификация: профессиональный психолог – преподаватель практического обучения.

Таблица 4.1 - Профессиональное назначение и условия использования профессионального психолога – преподавателя практического обучения.
	№ п/п
	Вид деятельности
	Место использования специалиста

	1
	Организационно-методическая работа
	В рамках данного вида деятельности решаются задачи планирования и подготовки различного рода мероприятий, ведения документации, обработки получаемой в ходе исследований информации, подготовки и совершенствования необходимой для проведения мероприятий психологической работы материально-технической базы, подготовки формализованных документов (справки, донесения, обзоры и т.п.) для представления их должностным лицам, инструктирования и обучения, психологического актива, использования психологических знаний, а также непосредственным действиям при проведении мероприятий психологической работы.

	2
	Совершенствование профессиональной компетентности
	Данный вид деятельности предполагает как самостоятельное, так и специально организованное в различных формах изучение новейших сведений их различных сфер психологической науки и практики, пополнение и освоение необходимых для выполнения профессиональных обязанностей и дальнейшего профессионального роста знаний, навыков и умений.

	3
	Психодиагностика
	Психодиагностика представляет собой комплекс мероприятий, проводимых психологом, по выявлению, измерению и оценке индивидуальных психологических особенностей личности студентов, социально-психологических характеристик деятельности творческих коллективов в соответствии с имеющимися нормами и критериями, а также факторов, снижающих эффективность творческо-активной деятельности.

	4
	Преподавать психолого-педагогические и методические дисциплины.


	Подразделения в сфере образования и производственного обучения

. Учебные заведения.



	5
	Выполнять обязанности преподавателя (инструктора) профессиональной подготовки.


	

	6
	Исполнять обязанности заместителя директора профессионального учебного заведения, техникума..
	

	7
	Выполнять обязанности социального педагога.
	

	8
	Выполнять обязанности лаборанта, заведующего лабораторией, кабинетом практики, учебного пункта.
	Научно-исследовательский институт.

	9
	Исполнять обязанности заведующего лаборатории, кабинета, мастерской, ассистента, младшего научного сотрудника ВУЗА.
	Научно-исследовательский институт.


Выделенные трудовые процессы лежат в основе построения функциональной структуры деятельности специалиста.

Функции профессиональной деятельности специалиста определяются в зависимости от места его использования и рода выполняемых им работ.

Таблица 4.2 – Производственные функции, типовые задачи деятельности и умения, которыми должен владеть студент практического профессионально-психологического обучения 

	Функция деятельности
	Процедура деятельности
	Предмет деятельности
	Материальные средства деятельнояти
	Продукт деятельности
	Условия
	Динамические средства деятельности

	
	
	
	
	
	
	Должен уметь
	Должен знать

	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8

	Проектная  деятельность
	1. Понимание психологической деятельности, структуру и его особенности

2. Изучение методологических аспектов профессионального психолога

3. Изучение процедур и методов моделирования простых идеальных ситуационных заданий

4. Посешение конференций итренингов
	Учебные заведения, дошкольные учреждения, кабинет психолога, реабилитационный центр
	справочные материалы, нормативные документы, учебники, компьютерная и вычислительная техника, интернетресурс
	Оказания психологической помощи на всех ее этапах
	Стандартные
	Умение определять требования психолого-педагогических основ в пределах функциональных обязанностей;
	Знания о профессиональной психологии;

Знание законодательных актов;

	
	
	
	
	
	
	2.  уметь определять основные факторы эффективности, проводить оценку эффективности психологическойпомощи.
	Знание психологических тестов и методы моделирования, умениеприменить их практически

	
	
	
	
	
	
	3. Умение разрабатывать новые методики психоанализа;
	Знание подкрепленные практикой

	
	
	
	
	
	
	4. Умение определять различные психологические ситуации
	

	Организационная деятельность
	1. Решение ситуационных задач.


	Различные способы решения
	учебники, Интернет ресурс
	Построены графики каждого вида ситуации
	Стандартные
	1Умение рассчитать наперед итог ситуации
	На основе знаний из практической психологии

	
	2.Организация работ внутреннего комфорта в коллективе.


	Игры и мероприятия,которые способствуют сплаченности.
	Необходимый инвентарь
	Определены графики мероприятий, а также их источники финансирования.
	Стандартные
	1.определить графики мероприятий, а также их источников финансирования.
	характеризовать и составлять документацию.

	
	4. Изучение вопросов развития творческой активности и умение применять полученные знания в ходе учебных занятий


	требования к креативным технологиям в пределах образования
	Современные технологии, компьютер,интерактивная доска, проектор.
	Определены требования для развития творческих особенностей в пределах учебной деятельности
	Стандартные
	1.Использовать  современные системы управления БД
	Объектно-ориентированное программирование и современные системы управления БД

	
	5. Выполнение качественной практической работы.
	Повышать уровень своих знаний
	справочные материалы
	Описана и охарактеризована технология работы с новым материалом
	Стандартные
	уметь на основе знаний и умений, организовывать работу.
	На основе знаний теории уметь применить ее практически

	
	
	
	
	
	
	3.Знать существующие технологии профессиональногообщения..
	

	Технологическая деятельность
	1. Основы методы образования психолога-педагога 
	Совершенствовать уровень своего профессионализма
	Учебные пособия. 
	Определена организация работы психолога-педагога.
	Стандартный
	1.Оформлять учебную документацию в соотвествии с госстандартами
	Компьютерные средства создания документации

	
	2.Разработка средств совершенствовании теоретическихзнаний


	организация и технология работ параметры подготовки
	нормативные и директивные документы в области психологий
	Определеные параметры подготовки и организации работ по конкретным условиям.


	Стандартный
	1.Создавать психологические характеристики учащихся
	Принципы создания психологических характеристик

	
	
	
	
	
	
	2.Создавать планирующую документацию
	Учебно- планирующую документацию

	
	
	
	
	
	
	3.Определять оганизацию и технологию работ.
	знать теорию работы 

	
	3 Разроботка проектов и технологических схем для получения более качественной работы
	системы и организацию работ относительно конкретных условий
	справочные материалы.
	Определены параметры системы и организацию работ относительно конкретных условий.
	Стандартный
	определять параметры регуляторов для  конкретных условий.
	Знать о способах управления, и помехоустойчивости

	Исследовательская деятельность
	1.Решение отдельных задач исследований в логическом процессе
	средства защиты и их параметры, технологические схемы
	Методические розроботки 
	Розчитаны средства защиты и их параметры
	
	1.Умение вносить коррективы в соответствующие их компоненты или принимать решение что до изменений отдельных звеньев технологической цепи.
	Знать методические разработки

	
	2.Решение отдельных задач исследований и анализа технологических схем современных методов обучения
	параметры системы и организация работ
	Методические розроботки
	Внесены коррективы в соответствующие их компоненты или принятые решения до изменений отдельных звеньев технологической цепи.
	
	1.определять параметры системы и организацию работ относительно конкретных условий.
	Знать о методах общения

	Воспитательная деятельность
	1.Налаживание профессионального общения в учебно-педагогических и ученических коллективах.
	правила общения и налаживания деловых отношений, отношения между субъектами учебного процесса
	Воспитаельное влияние в процессе проведения занятий
	Успешно налажены такие отношения между субъектами учебного процесса, способствуют достижению его цели, предотвращению конфликтов и разрешению конфликтных ситуаций в случае их возникновения.
	Стандартный
	1.Определять способы воспитательного влияния на учащихся в процессе проведения занятий
	Требования к профессионально педагогической деятельности психолога-педагога и проф важные качества личности будущих специалистов.


Программа профессиональной подготовки включает ряд учебных дисциплин, разделов и тем. Каждая дисциплина имеет свою цель, которая является одной из составляющих направляющих (стратегической) целей обучения. Иными словами, тактическая цель представляет собой конкретизированые стратегические цели.

Таблица 4.3 - Постановка тактических целей профессионального обучения бакалавра-специалиста в области профессиональной психологии на уровне специальной теоретической дисциплины «Технологии дистанционного обучения».

	Элементи структуры личности
	Характеристика целей

	Опыт личности
	Профессиональная комптентность
	1.Сформулировать общие представления о сущности основных направлений применения информационных технологий (ИТ) в образовании.

2.Сформировать общие представления об инструментальных программных средствах информационных технологий обучения. 

3.Сформировать знания технологии использования проектирования электронных учебных курсов.

4.Сформировать знания и умения.

5.Сформировать практические умения и навыки работы 6.Сформировать умение работы с программами общего и специального назначения.

7.Сформуваты умение организовывать свое е рабочее место согласно правилам ПТБ.

	Профессиональная направленность
	Сформировать важность выполнения своей работы качественно и добросовестно

	Коммуникативная готовность
	Сформировать соответствующую терминологию. Умение общаться в коллективе.

	Экономическая эрудиция
	Знание передовых технологий организации производства, ознакомление со средствами эффективного использования рабочего времени.

	Профессиональная память
	Улучшить долговременную память, составить базу для технического памяти

	Функциональный механизм психики
	Техническое мышление
	Сформировать образное техническое мышление, связанное с креативными технологиями и исследованием творческого развития в учебной деятельности

	
	Способность к решению творческих задач
	Сформировать умение пользоваться новыми, более современными, прогрессивными технологиями при решении поставленной задачи с целью оптимизации процесса регулирования..

	Типологические свойства
	Способность к саморегулирования и самоанализа
	Сформировать умения анализировать свою деятельность при выполнении различного рода работ, и своевременно ее корректировать.


4.2 Формирование квалификационной характеристики бакалавра

На основе функциональной структуры деятельности бакалавра и требований, предъявляемых к нему, составляем перечень умений и знаний, необходимых при подготовке выпускника высшего учебного заведения по профессии «Профессиональная психология».

В наиболее общем виде содержание образования в ВУЗах определяется образовательно – квалификационной характеристикой выпускника, содержащий перечень требований к специалистам определенной квалификации в рамках профессии, по которой осуществляется подготовка.

В соответствии с методикой на уровне сформированности знаний определяются иначе. Они указаны следующим образом:

1 – ознакомительно - ориентированный / ОО /; при формировании знаний на этом уровне студенты имеют ориентированные представления о понятии, которые изучают, способны повторять формулировки определений, законов, умеют выполнять типовые задачи путем подстановки численных данных;

2 - понятно-аналитический / ПА / - студенты имеют четкое представление и понятии, об исследуемом объекте, способны осуществлять смысловое выделение, объяснения, проводить анализ, перенос ранее усвоенных знаний в типичных ситуациях;

3 - продуктивно - синтетический / ПС / - студенты имеют глубокое понятие об исследуемом объекте, способны осуществлять синтез, генерировать новые представления, переносить ранее усвоенные знания в нетипичные, нестандартные ситуации.

Уровни же сформированности умений указываются так:

1 - с опорой на источник информации / ОИИ /, то есть умение выполнять действие по инструкции, под управлением;

2 – самостоятельно / С /, то есть без использования инструкции, описания, указаний;

3 - самостоятельно в автоматическом режиме / СА /; в этом случае умение и навыки десятки автоматизированные, действия выполняются автоматически, не требуют больших умственных усилий.

Таблица 4.4 - Перечень знаний, необходимых при подготовке бакалавра по специальности «Профессиональный психолог».

	Умения
	Знания

	№ п/п
	
	Вид
	Уровень сформированности
	№ п/п
	Наименование
	Уровень сформированности

	1
	Понимание основных принципов развития творчества
	ПП
	СА
	1
	Технологию производства
	ПА

	2
	Разрабатывать алгоритмы и программы решения поставленных задач
	ПУ
	СА
	
	
	

	3
	Выполнять обработку и анализ данных, которые имеют табличную форму.
	ПУ
	СА
	
	
	

	4
	Построение простых идеальных (абстрактных) моделей.

Определение отношение модели и реальности.
	ПУ
	СА
	
	
	

	5
	разрабатывать учебные программы по разным дисциплинам и оформлять документацию к ним.
	
	С
	2
	Классификацию, структуру и возможности педагогических программных средств
	ПА

	6
	Выполнять и вносить нововведения в учебный процесс.
	ПУ
	С
	3


	Принципы построения изображений пространственных форм, 
	ПС

	7
	Строить беседу, рассказ, пояснение, составлять опорный конспект, создавать проблемные ситуации, структурировать учебную деятельность на уроке.
	ПУ
	СА
	4
	Методы, средства и формы обучения
	ПС

	8
	Проектировать учебную деятельность учащихся  в условиях ПТУ
	ЗП
	ОИИ
	5
	Педагогическая система
	ПС

	9
	Составлять учебный план подготовки будущего специалиста
	ЗП
	СА
	6
	Теория содержания образования с учетом объекта изучения
	ПА

	10
	Организовывать реализацию разработанных дидактических проектов
	ПП
	СА
	7
	Планирующую документацию и учебные программы
	ПА

	11
	Использовать  современные системы управления БД
	ПП
	СА
	8
	Объектно-ориентированное программирование и современные системы управления БД
	ПА

	12
	Организовывать учебный процесс при дистанционном обучении
	ПП
	СА
	9
	Принципы построения  ДО через современные информационные технологии
	ПА

	13
	Внедрять в учебный процесс компьютерные системы управления, использовать навыки работы с прикладными программами
	ПП
	С
	10
	Алгоритмизацию, программировнаие информационые технологии психологию  и педагогику
	ПА

	14
	Создавать планирующую документацию
	ПП
	СА
	11
	Учебно - планирующую документацию
	ПА

	15
	Разрабатывать, внедрять учебные курсы для дистанционного обучения
	ПУ
	С
	12
	Принципы построения ДО
	ПА

	16
	Выполнять инфологическое и датологическое проектирование БД при создании информационных систем
	ПУ
	С
	13
	Анализ предметной области и связи между ними
	ПА

	17
	Проводить психологический анализ проф. деятельности, проводить психодиагностику проф важных качеств личности педагога, использовать методики отбора специалистов
	ПП
	СА
	14
	Психологический анализ профессиональной деятельности, особенности инженера-педагога, методику профессионального отбора специалиста
	ПА


На основе содержаний умений, необходимых для подготовки бакалавра, формируется список тем, необходимых для теоретического и практического обучения специалиста.

4.3 Разработка содержания программы профессиональной подготовки бакалавра

На основе содержаний умений, необходимых для подготовки бакалавра, формируется список тем, необходимых для теоретического и практического обучения специалиста. Для этого представим учебно-методический комплекс дисциплины «Педагогика высшей школы» (табл. 4.5).

Учебно-методический комплекс (УМК) дисциплины — стандартное название для совокупности учебно-методической документации, средств обучения и контроля, разрабатываемых в высшей школе Российской Федерации для каждой дисциплины. УМК должен включать полную информацию, достаточную для прохождения дисциплины. УМК предназначены для обеспечения открытости образовательного процесса и должны быть доступны любому желающему.

Таблица 4.5 – Учебно-методический комплекс дисциплины «Педагогика высшей школы»

	№ недели
	Дата
	№темы/час
	Наименование вопросов, которые изучаются на лекции
	Пособия
	Практические и лабораторные занятия
	Самостоятельная работа
	Часов
	Формы контроля

	1
	
	1

2
	1.Система высшего образования в, Российской Федерации, Луганской Народной Республике. Педагогическая система высшего учебного заведения. Система высшего образования РФ, ЛНР
	Литература раздаточн.

материал
	1.Структура и система высшего образования. Законодательные документы о высшем образовании
	Изучение законодательных документов.
	5
	Входной контроль

	2
	В соответствии с графиком
	3

4
	2.Исследование компонентов системы высшего профессионального образования. 

Культурологический подход к организации педагогического процесса в высшем учебном заведении
	Литература раздаточн.

материал
	
	Проработка конспекта лекций.

Проработка учебников.

Подготовка к практическим занятиям.
	7
	

	3
	
	5
	3.Проектирование дидактичных материалов.


	Литература раздаточн.материал
	2.Содержательные элементы темы и типы отношений между ними. Логические и семантические средства проектирования плана изложения учебной темы.
	Проработка конспекта лекций.

Проработка учебников.

Подготовка к практическим занятиям.
	7
	

	4
	
	6
	4.Технологии обучения в современном высшем образовании.

Технологический подход к учебе. 
	Литература, активный раздаточн.материал
	3.Разработка методических указаний по подготовке к разным учебным занятиям
	Проработка конспекта лекций.

Проработка учебников.

Подготовка к практическим занятиям.
	7
	

	5
	
	7

8


	5.Технология формирования и мотивация целей учебы на уровне учебных дисциплин и их компонентов.Особенности презентации содержания учебы в педагогических технологиях
	Литература раздаточн.

материал
	4.Разработка дидактичных материалов к разным технологиям учебы (проблемные, интерактивные, информационные).
	Проработка конспекта лекций.

Проработка учебников.

Подготовка к практическим занятиям.
	7
	

	6
	
	9
	6.Педагогические технологии формирования новых знаний и способов деятельности, развивающие педагогические технологии
	Литература раздаточн.

материал
	5. Технология постановки и проведения лабораторных и практических работ
	Проработка конспекта лекций.

Проработка учебников.

Подготовка к практическим занятиям.
	7
	

	7
	
	9
	7.Активные методы обучения. Структура учебной проблемы и методика ее раскрытия при разных видах педагогических технологий.
	Литература раздаточн.

материал
	6.Инновационные технологии в высшей школе
	Проработка конспекта лекций.

Проработка учебников.

Подготовка к практическим занятиям.
	7
	

	8
	
	10
	8.Технология постановки и проведения лабораторных и практических работ
	Литература раздаточн. материал
	7.Методика разработки тестовых заданий. Оценивание результатов обучения
	Проработка конспекта лекций.

Проработка учебников.

Подготовка к практическим занятиям.
	7
	

	9
	
	11
	9.Самостоятельная работа студентов и методы управления ею.


	Литература активный раздаточн.

материал
	8.Воспитание в высшем профессиональном образовании

Принципы и методы воспитания
	Проработка конспекта лекций.

Проработка учебников.
	7
	

	10
	
	12
	10.Изучение и использование передового опыта в учебе
	Литература активный раздаточн.

материал
	9.Планирование воспитательной работы куратором учебной группы во ВНЗ. Изучение личности студента
	Проработка конспекта лекций.

Проработка учебников.
	5
	

	11
	
	
	11. Инновационные технологии в высшей школе
	
	
	Инновационные технологии
	
	

	12
	В соответствии с графиком
	13
	12 Сущность контроля как функции управления
	Литература активный раздаточн материал
	
	Проработка конспекта лекций.

Проработка учебников.
	5
	

	13
	
	14

15
	13Тестовий контроль у ВНЗ  Оценивание результатов обучения
	Литература активный раздаточн.

материал
	Изучение и использование передового опыта в учебе
	Проработка конспекта лекций.

Проработка учебников.

Подготовка к модульному контролю
	9
	Модульный контроль І

	14
	
	16

17
	14. Гуманизация и гуманитаризация образования в высшей школе

15Воспитания в высшем профессиональном образовании.

16 Содержание воспитания в высшей школе. Принципы и методы воспитания. 
	Литература активный раздаточн.

материал
	
	Проработка конспекта лекций.

Проработа учебников.

Подготовка к практическим занятиям.
	5
	

	15
	
	18

19
	17 Планирование воспитательной работы во ВНЗ.


	Литература активный раздаточн.

материал
	
	Проработка конспекта лекций.

Проработка учебников.
	9
	Модульный контроль II

	16
	
	
	18Изучение личности студента. Личность преподавателя 
	
	
	Подготовка к єкзамену
	6
	

	17
	
	
	18. Педагогическое общение как средство профессиональной учебы и воспитания.
	
	
	Подготовка к модульному контролю
	
	Экзамен


4.4.Проектирование дидактических материалов

Чтобы спроектировать дидактичные материалы необходимо, опираясь на стратегические и тактические целые учебы, сформулировать оперативные цели; придерживаясь их, подобрать учебную и научно-техническую литературу с необходимой информацией по теме.

Оперативная цель учебы должна быть сформулированная в форме знаний и умений, которые необходимо сформировать у будущего специалиста в ходе изучения темы. В процессе учебы происходит планомерное формирование знаний, умений, навыков, а также необходимых свойств лица ученика. Основой такой планомерной передачи знаний служит четко сформулированная цель. Цель должна быть выраженная из-за действий, сгруппированных по уровням усвоения наученными учебного материала, каждый из которых имеет определенные характеристики: условия, результат, критерии оценки.
Таблица 4.6. – Постановка оперативных целей по теме:

«Психолого-педагогические основы развития творческой активности студентов в ходе учебных занятий»

	№ уровня
	Цель (перечень действий)
	Эталоны

	
	
	условия
	результат
	критерии оценки

	1
	Из перечня определений узнавать основные понятия темы: профессиональное развитие творческой активности студентов.
	Знание определенных понятий:

Творческая активность 
	Правильно называть основной творческий потенциал 
	80% верных ответов;

20% - допущены неточности.

	2
	Уметь определить и создать ситуации, которые помогут раскрыть творческий потенциал


	Подготовить ответы на следующие вопросы:

- Понятие и виды творчества.

- Содержание и структура креатива.

- Динамика поведения в различных ситуациях в учебном процессе.

- Способы разрешения ситуаций.
	Правильно определенные конструктивные параметры каждого из методов
	90% верных ответов;

10% - допущены неточности 

	3
	Виды развития творческой активности
	1. Функциональеный творческий потенциал

2. Информирование и нововведения— важнейшее средство для креатива. 

3. Направленность творческой активности.
	Правильно  определенно влияние разных видов профессионального креатива и творческого потенциала.
	75% верных ответов;

25% - допущены ошибки.


Анализ однотипной учебной литературы по теме: «Психолого-педагогические основы развития творческой активности студентов» произведем бальным методом. Сумма баллов определяется таким способом: коэффициент значимости каждого показателя качества учебника К (показатель качества) увеличивается на Р - степень реализации показателя в том учебнике. Сумма полученных произведений для каждого учебника складывается, и результат является характеристикой качества учебника.

Учебники:

1. Березин, А. Ф. Развитие субъектности студентов-психологов в процессе самостоятельной учебной деятельности — Ставрополь, 2002. — 21 с.

2. Буланкина, Н. Е. Система развивающих заданий в процессе обучения  — Москва, 1978. — С. 40—43.

3. Левина М. М. Технологии профессионального педагогического образования — Москва: Академия, 2001.

Таблица 4.7. Системы качества сравниваемых учебников
	№ п/п
	Наименование показателей качества
	К
	Значение Р и N

	
	
	
	Уч.1
	Уч.2

	
	
	
	PJ
	Nі
	PJ
	Nі

	1

1.1

1.2

1.3

1.4

1.5

2

2.1

2.2

2.3

2.4

2.5

2.6

2.7

2.8

2.9

3

3.1

3.2

3.3

3.4


	Наличие диагностически поставленной цели

Перечень специальностей, для которых предназначен учебник

Указание уровней усвоения материала который изучается

Наличие цели перед каждым разделом

Наличие структуры учебника

Наличие рекомендаций по его использованию

Дидактичная обработка содержания

Полнота отображения материала, который изучается

Наличие и отображение логической структуры материала, который изучается

Последовательность и логичность

Отображение современных достижений развитие науки и техники

Связь теории с практикой

Соответствие обозначений и сроков общепринятым в базовых дисциплинах

Равномерность деления учебного материала

Доступность преподаванию

Наглядность

Дидактичные принципы и организация структуры учебника

Наличие указаний к самостоятельной работе по каждому разделу

Наличие заданий и упражнений с примерами их решения и методическими указаниями

Наличие заданий для самостоятельного решения

Наличие тестов самопроверки и критериев оценивания ответов по им
	1

1

1

1

1

1

3

3

3

3

3

2

2

3

2

3

3

2

3
	4

0

0

5

5

5

3

5

2

3

5

5

5

5

0

3

0

0
	14

4

0

0

5

5

99

17

9

15

6

9

10

10

15

10

0

9

0

0
	3

0

0

5

3

3

1

2

4

2

5

2

4

5

0

1

0

0
	11

3

0

0

5

3

76

9

3

6

12

6

10

4

12

10

0

3

0

0

	
	
	134
	
	90


По данным анализа однотипной учебной литературы по теме: «Психолого-педагогические основы развития творческой активности студентов» бальным методом выбираем для последующего использования учебник (1). Поскольку сумма баллов составляет 134, а у 2-го учебника 90.
Для определения логической структуры построения заданной темы в нем необходимо выделить дидактичные единицы (К) и установить между ними логические связки. Каждой выделенной К присваивается свой порядковый номер.
Дидактические единицы:

Психолого-педагогическая творческая активность:

1. Личность
2. Созидательно-инновационная деятельность

3. Самосовершенствование 
4. Творческая направленность

5. Творческий потенциал

6. Индивидуально-психологическое своеобразие

7. Ориентация 

8. Активное обсуждение

9. Знания

10. Многостороннее развитие студента

11. Устойчивый интерес к учению

12. Контроль

13. Индивидуальный подход

14. Самовыражение

15. Интеллект
16. Одаренность

17. Результат

В результате определения содержательных элементов по теме и установления их взаимосвязей рисуем логико-сематическую структуру учебного материала. Логико-сематическая структура, обеспечивая представление о многообразии содержательных элементов после темы, их роли и значения в теме, позволит на следующем этапе выбрать последовательность их изучения и, тем самым предпринять второй шаг на пути конструирования такого дидактичного материала как план.
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Рис. 4.1. Структурно - логическая схема изучения темы:

«Психолого-педагогические основы развития творческой активности студентов»
План изложения темы:

Психолого-педагогическая творческая активность:

1. Личность
1.1. Созидательно-инновационная деятельность

1.2. Самосовершенствование 

2. Творческая направленность

2.1. Творческий потенциал

2.2. Индивидуально-психологическое своеобразие

3. Ориентация 

3.1. Активное обсуждение

3.2. Знания

3.3. Многостороннее развитие студента

3.4. Устойчевый интерес к учению

3.5. Контроль

4. Индивидуальный подход

4.1. Самовыражение

4.2. Интеллект
4.3. Одаренность

5. Результат
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Рис. 4.2. Психология творческой личности
4.4. Исследование базовых условий обучения. Выбор способов формирования базовых знаний

Коррекция базовых умений у учащихся предполагает:

· определение базового материала;

· установление между темных (МТ) связей учебного материала по теме с базовым материалом;

· определение способов реализации МТ-связей в обучении;

· выбор способов (методов, форм и средств) контроля базовых знаний;

· определение критериев оценки базовых знаний учащихся;

· выбор способов формирования базовых знаний.

Базовый материал - это все те сведения, которые по смыслу связаны с данной темой и способы их реализации приведены в приложении. Установление вида МТ-связи позволяет определить со способом ее реализации в обучении и, тем самым, подойти к выбору способов контроля формирования базовых знаний в обучении.

Исходя из вида МТ-связи и особенностей ее реализации, выбираются способы контроля базовых знаний с учетом характеристик учебной группы, сложности и важности нового материала, резерва времени.

По форме входной контроль может быть индивидуальным, фронтальным, групповым или комбинированным. К средствам осуществления контроля относятся задачи, карточки заданий, тесты и так далее.

В зависимости от результатов вводного контроля выбираются способы формирования базовых знаний учеников, среди которых:

· быстрое и четкое воспроизведение необходимой информации

· включение базового материала в ориентировочную основу деятельности при изложении нового материала;

· решения задач с меж предметным содержанием.

Методами формирования базовых знаний могут быть выбраны рассказ, пояснение т.д., а средствами, соответственно, план изложения материала, план решения задачи и так далее.
Таблица 4.8. – Анализ МТ-связей и выбор базового материала

	Наименование темы, раздела, подраздела
	Перечень базового материала
	Тип МТ – связей
	Способ реализации связей

	Творческая направленность
	1 Мотивационно-потребностная ориентация на творческое самовыражение

2 Целевые установки на личностно и общественно значимые результаты.
	Предшествующий
	Повторение учениками изученного ранее материала

	Творческий потенциал
	1. Интеллектуальные и практические знания

2. Логическое мышление и одаренность
	Сопутствующий
	Выполнение учениками смежных заданий. Установление соответствующего порядка организации учебного процесса

	Индивидуально-психологическое своеобразие
	1. Волевые черты характера

2. Эмоциональная устойчивость

3. Самоорганизация
	Сопутствующий
	Выполнение учениками смежных заданий. Установление соответствующего порядка организации учебного процесса

	Проявление индивидуальных особенностей личности в креативном развитии
	Индивидуальные особенности личности
	Предшествующий
	Повторение учениками изученного ранее материала


Таблица 4.9. - Определение способов контроля базовых знаний учеников по теме «Психолого-педагогическая творческая активность»

	Перечень базового материала
	Способы контроля
	Средства контроля
	Критерии оценки

	Склонность к творчеству 
	Самостоятельное решение заданий
	1. Потребность достижения успеха.

2. Творческий потенциал.

3. Готовность к саморазвитию
	В обсуждении принимали участие 90% учеников, из них 65% отвечали верно

	Творческая активность.
	Фронтальный опрос
	1. Чувство новизны

2. Критичность

3. Направленность на творчество


	В обсуждении принимали участие 85% учеников, из них 70% отвечали верно

	Развитость творческих (интеллектуальных) качеств
	Индивидуальный опрос
	1. Самостоятельность.

2. Наблюдательность.

3. Объективность самооценки 

4. Пытливость.
5. Креативность.
	В обсуждении принимали участие 75% учеников, из них 60% отвечали верно

	Сформированность творческих (эмоционально-волевых) качеств
	Письменная самостоятельная работа
	1. Решительность.
2. Обязательность
3. Предусмотрительность
	В обсуждении принимали участие 75% учеников, из них 60% отвечали верно


Таблица 4.10. - Определение способов формирования базовых знаний по теме: «Психолого-педагогическая творческая активность»
	Способы формирования базовых знаний
	Средства формирования базовых знаний

	Схематически на доске изобразить понятие личности
	План объяснения:

1. Личностные качества;

2. Интеллектуальные качества;

3. Эмоционально-волевые качества

	Решение вместе с учениками ситуационных задач
	План решения:

1. условия задачи; 

2. возможные способы решения; 

3. пример.

	Разбор потенциала для развития креатива 
	План объяснения:

1. Понятие;

2. Способы развития; 

3.Нововведения;

	Объяснение эффективности творческого потенциала
	План объяснения:

1. Черты характера;

2. Знания и практика


4.5. Проектирование технологий формирования ООД
Проектирование технологий формирования ориентировочной основы деятельности (ООД) включает выбор типа учения, его структурных элементов, а также методов и приемов их реализации.

Известно три типа учения: среднее ООД (первый тип), полная ООД в конкретном виде (второй тип), полная ООД в общем виде (третий тип).

Элементами ООД являются: образ конечного продукта или представление о конечном результат (в теоретическом обучении это ответы к заданиям и задач, описание результатов, схемы, графики, а в практическом некоторые образцы, макеты, модели); объект изучения или материал для деятельности (в теоретическом обучении это условия задач, заданий, вопросы, сформирована проблема, а в практическом заготовки, материалы,; средства деятельности (инструменты, инструкции и чертежи, карты, таблицы, алгоритмы и формулы рассчета, обоснования, теории, выводы); технология деятельности или представления о способах ее осуществления (состав приемов, последовательности их выполнения, представленная в форме карт, таблиц, учебных элементов, методики выбора, порядке решения).

Следует сказать, что выбор первого типа учения, как правило, осуществляется в том случае, когда есть резерв учебного времени, материал или может быть усвоен самостоятельно, или не имеет профессиональной значимости (т.е. не предусмотрен отработка конкретных навыков).

Второй тип учения весьма распространен в системе образования. В результате его студенты способны выполнять частные действия. Выбор этого типа учения целесообразен в том случае, когда в рамках некоторой темы изучается независимая от тех или иных ситуаций деятельность.
Таблица 4.11. - Выбор способов формирования ООД учащихся по теме: «Психолого-педагогические основы развития творческой активности»

	Наименование темы (пунктов плана)
	Цели обучения
	№ уровня
	Методы изложения
	Научная помощь

	Работа с системой.
	Сформировать знания о назначении и область применения интернетресурсов
	I

IIІ
	Рассказ, демонстрация слайдов презентации, плакатов.
	

	Описание интерфейса
	Сформировать знания об основах общения
	I

II
	Рассказ, демонстрация слайдов презентации, плакатов.
	Презентация с элементами интерфейса

	Возможности преподавателя.
	Сформировать знания о возможности преподавателя профессионального общения
	І

ІІ
	Рассказ, демонстрация слайдов презентации, плакатов.
	Презентация 

	Работа с ресурсами курса.
	Сформировать знания ипрактически применять методику профессионального общения.
	I

II
	Рассказ, демонстрация слайдов презентации, плакатов.
	


4.6. Проектирование технологий формирования ИД
После того, как у обучаемых сформированы необходимые представления об объектах, изучаются, процессы или явления окружающей действительности, наступает этап формирования умений, навыков или, по-другому, исполнительные действия.
Таблица 4.12. - Выбор способа формирования исполнительных действий по теме: «Творческая активность»

	Наименование пунктов плана
	Цель обучения
	№ уровня
	Выбраный способ закрепления знаний и умений

	
	
	
	Метод
	Форма
	Средства закрепления

	
	
	
	
	
	Название
	Варианты решений

	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7

	Работа с Интернет ресурсами.


	Сформировать знания о назначении и область применении
	І

ІІІ
	Беседа
	Фронтальная, индивидуальная
	Вопрос к беседе:

1.Что такое творческая деятельность?

2.Важен литворческий потенциал?
	1.Это потребность в достижении успеха

2.самооценка творчества

3.Новейшие технологии для развития креатизма.

	Описание интерфейса
	Сформировать знания об творческом потенциале
	I

II
	Беседа
	Фронтальная, индивидуальная
	Вопрос к беседе:

1.Что такое потенциал?

2.Зависит ли он от личности?


	1. Пытливость ума.

2. Направленность на достижение целей.



	Возможности преподавателя.
	Сформировать знания о возможности выбора методов развития творческого потенциала
	I

II


	Беседа
	Фронтальная, индивидуальная
	Вопрос к беседе:

1.по каким критериям выбирается метод?

2.Как применяют эти методы?
	1. взависимости от области применения
2. с применением полученных ранее знаний

	Работа с ресурсами курса.
	Сформировать знания о творческой активности
	I

II


	Беседа
	Фронтальная, индивидуальная
	Вопрос к беседе:

1.Понятие и способы самосовершенствования?

2.Чем характеризуеться критическая самооценка?
	1. Деятельность и творческая значимость в учебном процессе.

2. Сущность методической деятельности на примере творческого потенциала


4.7. Проектирование технологий формирования КД
Проектирование системы контроля является одним из важных видов деятельности преподавателя. Контроль дает возможность определить, насколько четко достигнута цель обучения, недостатки процесса обучения и что нужно сделать, чтобы применить новые технологии обучения.

 Таблица 4.13. - Выбор способа формирования контролирующих действий при изучении темы: «Психолого-педагогические основы развития творческой активности»

	Наимен. пунктов плана
	Цель обечения
	№ уровня
	Выбранный способ контроля знаний, умений

	
	
	
	Тип
	Вид
	Метод
	Форма
	Средства  контроля

	
	
	
	
	
	
	
	Название
	Варианты  решения

	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9

	Работа с системой.


	Сформировать знания о назначении и области применения полученных знаний
	І

ІІІ
	Промежуточный
	Поточный
	Опрос
	Фронтальная 
	Вопрос к опросу:

1.Как произвобится выбор используемого материала?

2.Содержание основных механизмов управления общения?


	1.В зависимости от заданных условий.




	Наименование раздела
	Цель учебы
	Уровень
	Избран способ контроля

	
	
	
	Тип
	Вид
	Метод
	Форма
	Средства контроля

	
	
	
	
	
	
	
	название
	Варианты решения

	1.Творческая личность 
	Закрепление умений давать определение  понятием
	ІІ
	Предыдущий


	Перспективной
	Опыт
	Фронтальная, устный
	Вопрос:

1. понятие личности


	Творческая личность рассматривается, как личность,способная к созидательно-инновационной деятельности и самосовершенствованию.

	2. Компоненты творческой личности
	Закрепление знаний о творческой личности
	ІІ
	Промежуточный
	Текучей, систематический
	Опрос
	Фронта-льна, устный
	Вопрос:

1.Что такое творческая напрвленность?;

2. Что такое творческий потенциал?


	Ответы:

1. Мотивационно-потребностная ориентация натворческое самовыражение.
2. Совокупность интеллектуальных и практических знаний


Перспективно-поурочный план это документ, который содержит перечень уроков по конкретной теме, а также организационные и дидактические характеристики каждого из них, представленные время, отводимое на изучение тех или иных вопросов темы, типом урока, целями обучения, содержанием базового материала, методами обучения.
Организация и методика урока выбранной темы в приложении 5
Таблица 4.14 - Поурочно-тематический план изучения дисциплины:
«Психолого-педагогические основы развития творческой активности»

	№ урок
	Тема урока
	Тип урока
	Учебная цель
	Развивающая цель

	Урок №1

1 час

	Характеристика личности.

1.Интеллектуальные качества.

2.Креативность
3. Эмоционально-волевые качества
	Урок формирования новых знаний

1.Организационный момент (2–3 мин);

2.Мотивация(2 мин);

3.Сообщение нового материала(35 мин);

4.Выдача д/з(5 мин).
	Выучить волевые черты характера.

Воспитать ответственность, дисциплину, самостоятельность.
	Развить память, мышление, любопытство к предмету, творческой подход к работе.

	Урок №2

2 часа
	Особенности творческого потенциала и мышления

1. Направленность профессионального педагогического творческого потенциала
	Комбинированный урок

1.Организационный момент (2–3);

2.Мотивация(2 мин);

3.Актуализация(3 мин);

4.Сообщение нового материала

(35 мин);

5.Практическая работа (45 мин);

6.Выдача д/з(5 мин).
	Выучить

Определить понятие мышления

Воспитать ответственность, дисциплину, самостоятельность.
	Развить память, пространственное мышление.

	Урок №3

2 часа
	Влияние характера педагогического творческого потенциала на психическое развитие учащихся
	Комбинированный урок

1.Организационный момент (2–3мин);

2.Мотивация(2 мин);

3.Актуализация(3 мин);

4.Сообщение нового материала (35 мин);

5.Практическая работа (45 мин);

6.Выдача д/з (5 мин).
	Выучить Что такое творческое самовыражение.

Воспитать ответственность, дисциплину, самостоятельность.
	Развить память, способность к самостоятельной учебе.

	Урок №4
1 час
	Формирование среды для развития творческого мышления
	Урок формирования новых знаний

1.Организационный момент (2–3 мин);

2.Мотивация(2 мин);

3.Сообщение нового материала (35 мин);

4.Выдача д/з (5 мин).
	Выучить Нововведения которые применяються для постановки целей.

Воспитать ответственность, дисциплину, самостоятельность.
	Развить способность к самостоятельной учебе, любопытство к предмету

	Урок №5

1 час
	Особенности стилей педагогического руководства
	Лабораторная работа

1.Организационный момент (2–3 мин);

2.Входной инструктаж(10 мин);

3.Лабораторная работа (20–25 мин);

4.Заключительный инструктаж (5–7 мин);

5.Выдача д/з(5 мин).
	Выучить Схемы авторитарного,демократического ипопустительского стилей.

Воспитать ответственность, дисциплину, самостоятельность.
	Развить 

способность к самостоятельной учебе, любопытство к предмету.

	Урок №6

2 часа
	Общение как психолого-педагогическое понятие.
	Комбинированный урок

1.Организационный момент (2–3мин);

2.Мотивация(2 мин);

3.Актуализация(3 мин);

4.Сообщение нового материала

(35 мин);

5.Практическая работа (45 мин);

6.Выдача д/з (5 мин).
	Выучить Видыобщения в творческойдеятельности

Воспитать ответственность, дисциплину, самостоятельность.
	Развить

Способность саморазвиваться, развивать наблюдательность и самостоятельность.

	Урок №7
1 час
	Контрольное занятие

ДЕЛОВАЯ ИГРА
	Контроль сформированных знаний

1.Организационный момент (2–3 мин);

2.Входной инструктаж(10 мин);

3. Деловая игра (30–35 мин);

4.Подведение итогов (5–7 мин);
	Проверить знание учеников по теме «Творческий потенциал».
	Развить профессиональные интересы к профессии, память, пространственное мышление, творческой подход к работе.


ВЫВОДЫ К РАЗДЕЛУ 4. 
Важным элементом подготовки к учебным занятиям является изучение методической литературы и учебно-методической документации по предмету (указаний, рекомендаций), которые позволяют более квалифицированно спланировать работу, используя накопленный и обобщенный опыт.

Методическая деятельность является одним из элементов педагогической деятельности, и направлена она на проектирование такого учебного процесса, который должен гарантировать достижение поставленных целей.

Выполнение дидактического проекта играет очень важную роль в дальнейшем обучении, она является показателем успешного управления системой обучения, так как преподавателем должен заранее спроектировать весь процесс, определив оптимальные пути подхода к основной цели достижению уровня профессиональной компетентности в изучаемых.

В результате проектирования создается проект управления учебным просом, который реализуется посредством взаимодействия преподавателя и ученика.

И на сколько хорошо будет выполнено это задание будет зависеть насколько эффективным будет его работа - как результат на сколько твердыми будут знания учащихся.

Как вывод следует отметить, что в ходе выполнения данной работы была проанализирована учебная документация по специальности «Профессиональный психолог», спроектирована программа профессиональной подготовки бакалавра по специальности, спроектированы технологии обучения по теме: «Психолого-педагогические основы развития творческой активности студентов в ходе учебных занятий».
ЗАКЛЮЧЕНИЕ

Современный этап развития общества создал условия для развития нового типа личности – способного осознанно осуществлять свой выбор, самостоятельно принимать решения, занимать пассионарную позицию в обществе, создавать принципиально новые изобретения. Поэтому развитие творческой активности является важным общественным запросом.

Проблема развития творческой активности относится к актуальным проблемам, так как в современных социально-экономических условиях человек вынужден искать нестандартные решения для влияния на все сферы общества и представляет исследовательский интерес в различных отраслях наук: философии, психологии, социологии, педагогике, экономике, информатике, инженерии, искусствоведении.

Психология творчества направлена на выявление факторов, способствующих повышению творческой активности. Психолого-педагогические условия развития творческой активности успешно реализовываются в ходе учебного процесса, путем применения инновационных технологий в образовании.
В ходе исследования нами были достигнуты поставленные цели: 

- рассмотрена и проанализирована теоретическая проблема исследования развития творческой активности у студентов вуза;

- обозначили критерии и показатели творческой активности студентов вуза;

- теоретически и экспериментально обосновали дидактические условия развития творческой познавательной активности студентов вуза на основе личностно-ориентированного подхода путем реализации межпредметных связей; 
- определили психолого-педагогические условия по формированию творческой активности студентов, которые были реализованы в учебно-воспитательном процессе. Мы использовали различные задания и упражнения, которые опираются на различные аспекты проявления творческой активности учащихся. Разработаны две тренинговые программы: тренинг «Определение психолого–педагогических     основ    развития   творческой активности» и программа тренинговых занятий на формирование коммуникативных умений будущего инженера-педагога для развития творческой активности.
- проанализирована учебная документация по специальности «Профессиональная психология», спроектирована программа профессиональной подготовки бакалавра по специальности, спроектированы технологии обучения по теме: «Психолого-педагогические основы развития творческой активности студентов в ходе учебных занятий».
СПИСОК ИСПОЛЬЗОВАННОЙ ЛИТЕРАТУРЫ

1. Абульханова-Славская К. А. Стратегия жизни. – М.: Мысль, 1991. – 299 с. 

2. Альтшуллер, Г. С. Как стать гением: жизненная стратегия творческой личности / Г. Альтшуллер, И. Верткин. — Минск : Беларусь, 1994. — 478 с.

3. Альтшуллер, Г. С. Найти идею: введение в ТРИЗ ― теорию решения изобретательских задач / Генрих Альтшуллер. — 10-е изд. — Москва: Альпина Паблишер, 2017. — 401 с.

4. Амнуэль, П. Р. Как опередить время и конкурентов: используем потенциал творческой личности: курс лекций по развитию творческого воображения (РТВ) и теории решения изобретательских задач (ТРИЗ) для начинающих / Павел Амнуэль. — Москва: Солон-Пресс, 2018. — 339 с.

5. Ананьев Б.Г. Человек как предмет познания. - СПб.: Питер, 2001. – 288 с.

6. Андреев, В.И. Педагогическая эвристика для творческого саморазвития многомерного мышления и мудрости: монография / В.И. Андреев. – казань: Центр инновационных технологий, 2015 – 288 с.

7. Андреев. В.И. Диалектика воспитания и самовоспитания творческой личности. Казань, 1988. – 350 с.

8. Балл Г. А. Нормы деятельности и творческая активность личности // Вопросы психологии. 1990. № 6. С. 25–34.

9. Барышева, Т. А.  Психология творчества: учебник для вузов / Т. А. Барышева. — Москва: Издательство Юрайт, 2023. — 300 с. — (Высшее образование). — ISBN 978-5-534-13240-3. — Текст: электронный // Образовательная платформа Юрайт [сайт]. — URL: https://urait.ru/bcode/519285
10. Богоявленская Д.Б. Психология творческих способностей: Учеб. пособие для студентов высш. учеб. заведений. М., 2002.

11. Богоявленская Д. Б. О предмете и методе исследования творческих способностей // Психологический журнал. – 1995. – Т. 16, № 5. – С. 49–58.

12. Богоявленская Д.Б. Что выявляют тесты интеллекта и креативности? // Психология. Журнал Высшей школы экономики. 2004. Т.1. № 2. С.54-65

13. Брушлинский А.В. Субъект: мышление, учение, воображение. М.:Просвещение .1998. 350 с.

14. Винникотт Д. Игра и реальность. М.: Институт Общегуманитарных Исследований, 2002. – 356 с.

15. Выготский Л. С. Развитие высших психических функций // Выготский Л. С. Из неопубликованных трудов. М., 1960. 500 с

16. Выготский Л.С. Психология искусства / Предисл.А.Н. Леонтьева. - М.: Искусство, - 1986. - 573 с.

17. Выготский, Л. С. Психология искусства / Л.С. Выготский. - М.: Искусство, 2005. - 576 c. 

18. Галигузова Л.Н. Творческие проявления в игре детей раннего возраста // Вопросы психологии. - 1993. - №2. - С.16 - 26.

19. Гиппенрейтер, Ю. Б. Введение в общую психологию : курс лекций : учеб. пособие для студентов вузов / Ю. Б. Гиппенрейтер. - Москва : ЧеРо, 2002. - 334 с.

20. Гурова Л. Л. Когнитивно-личностные характеристики творческого мышления в структуре общей одаренности // Вопросы психологии. 1991. № 6. С. 14–21.

21. Джордж Келли «Теория личности (теория личных конструктов)», СПб, «Речь», 2000 г., - 249 с.

22. Глобин А.Н., Крылова М.Н. Методы прямого и обратного мозгового штурма в обучении инженерному творчеству // Современная педагогика. 2014. № 9 [Электронный ресурс]. URL: http://pedagogika.snauka.ru/2014/09/2617;

23. Горев, П. М. Научное творчество. Практическое руководство по развитию креативного мышления. Методы и приемы ТРИЗ / П. М. Горев, В. В. Утёмов. — Изд. 3-е. — Москва: URSS: Ленанд, 2017. — 108 с.

24. Гуськова А. В. Творческие аспекты решения задач психологического содержания. Психология XXI века: Материалы научно-практической конференции студентов, аспирантов и молодых ученых. СПб., 2008. С. 27–28.

25. Дружинин В.Н. Психология общих способностей. СПб.: Питер, 2002. – 246 с.

26. Дьяченко М. И. Психологические проблемы готовности к деятельности: учебное пособие для вузов / М. И. Дьяченко, Л. А. Кандыбович. Минск: Изд-во БГУ, 2001. 383 с.

27. Ермолаева-Томина Л. Б. Психология художественного творчества: Учебное пособие для вузов. — М.: Академический Проект, 2003. —304 с. 

28. Ермолаева-Томина Л. Б. Исследование факторов, детерминирующих индивидуальные различия в проявлении творческой активности: Психология творчества. М., 1990. С. 117– 130.

29. Зарипова Э.Р., Биктагирова Г.Ф. ТВОРЧЕСКАЯ АКТИВНОСТЬ МОЛОДЕЖИ ЧЕРЕЗ СТУДЕНЧЕСКУЮ САМОДЕЯТЕЛЬНОСТЬ // Международный журнал экспериментального образования. – 2014. – № 7-1. – С. 78-79; URL: https://expeducation.ru/ru/article/view?id=5494
30. Ильин Е.П. Психология творчества, креативности, одаренности.-- Спб: "Питер", 2009. - 448 с.

31. Каневская М.Е., Фирсова Л.М. О связи успешности художественного творчества с направленностью личности у детей. // Вопросы психологии, 1990, №3

32. Карл Густав Юнг о духовности, о творчестве (Фрагменты из книги К. Г. Юнга «Феномен духа в искусстве и науке». — Собрание сочинений. Том 15. М., 1992 – 320 с.

33. Китаев-Смык Л. А. Факторы напряженности творческого процесса // Вопросы психологии. 2007. № 3. С. 69–82.

34. Козырева А.Ю. Лекции по педагогике и психологии творчества. - Научно-методический центр Пензенского городского отдела образования, 1994. - 344 с.

35. Коршунов Л.М. Теория отражения и активности субъекта. М., 1978. – 164 с.

36. Лейтес Н. С. Об изучении проблемы склонностей в русле идей Б. М. Теплова // Вопросы психологии. 1976. № 5. С. 45–54.

37. Лейтес Н.С. Возрастная одаренность и индивидуальные различия. / Н.С. Лейтес // Избранные труды. - 2003. - 231 с.

38. Леонтьев Д.А. Введение в психологию искусства [Текст] : учеб. пособие / Д. А. Леонтьев; МГУ им. М. В. Ломоносова. Фак. психологии. - Москва : Изд-во Моск. ун-та, 1998. - 110 с

39. Маклаков А.Г. Общая психология: учебник для вузов. - СПб.: Питер, 2005. - 583с.

40. Маслоу А. Мотивация и личность / А. Маслоу. - М.: Питер, 2017. - 723 c.
41. Матюшкин А.М. Концепция творческой одаренности // Вопросы психологии. - 1989. - № 6. С.29 - 33.

42. Миславский Ю.А. Саморегуляция и творческая активность личности // Вопросы психологии. - 1988. №3. - С.71-78.

43. Николаенко Н.Н. Психология творчества: Учебное пособие/Под ред. Л.М. Шипицыной. – СПб.: Речь, 2005 – 277 с. 

44. Основы духовной культуры (энциклопедический словарь педагога).— Екатеринбург. В.С. Безрукова. 2000. – 550 с.

45. Отличительные особенности творческой личности. - [Эл. Док.] - http://slon-omsk.ru/content/articles/1469/ - 29.03.12.

46. Панфилова А.П. Мозговые штурмы в коллективном принятии решений: учеб. пособие / А.П. Панфилова. — 3-е изд. — М.: Флинта, 2012. — 320 с.

47. Петрайтите А.М. Связь интеллектуальных творческих способностей с экстраверсией-интроверсией // Вопросы психологии. - 1981. - Номер 6. - С.12-18.

48. Поддьяков Н.Н. Новый подход к развитию творчества дошкольников // Вопросы психологии. 1990. № 1. С.16-19.

49. Пономарев Я.А. Психология творчества и педагогика. - М.: Педагогика, 1976. - 280 с.

50. Рахимов А.З. Педагогическая технология творческого развития. Уфа, 2003. – 140 с. 

51. Рахимов А.З. Формирование творческого мышления школьников. СПб: Питер, 1990 250 с.

52. Роджерс К.Р. Взгляд на психотерапию. Становление человека./Пер. с англ. Общ. ред. и предисл. Исениной - М. 1994г, Прогресс. – 368 с.

53. Роджерс Н. Творчество как усиление себя//Вопросы психологии. - 1990. - № 1, с. 15-18.

54. Рубинштейн С.Л. Основы общей психологии, - СПб.: Питер, 2005. – 484 с.

55. Сайдаматов, Ф. Р. Развитие творческих способностей студентов в процессе профессиональной подготовки / Ф. Р. Сайдаматов. — Текст: непосредственный // Молодой ученый. — 2012. — № 8 (43). — С. 374-375. — URL: https://moluch.ru/archive/43/5182/
56. Сидоркина Е. Ю. Социально-психологические аспекты творчества в общении // Ананьевские чтения, 2000: Тезисы научно-практической конференции. СПб., 2000. С. 155–156.
57. Синектика как инновационный метод обучения [Электронный ресурс]. URL: https://www.sites.google.com/site/personalnyjsajtnikulinojtg/portfolio-ucitela/naucnaa-rabota/sinektika-kakinnovacionnyj-metod-obucenia

58. Творческий человек. Статья из книги «Кризис психоанализа. Дзен-буддизм и психоанализ». Под ред. П. С. Гуревича, перевод с англ. Э.А. Гроссмана. М.: Айрис-пресс, 2004 г. – 214 с.

59. Теплов, Борис Михайлович. Психология и психофизиология индивидуаль-ных различий : избранные психологические труды / Б. М. Теплов ; под ред. М. Г. Ярошевского. - 2-е изд., стер. - Москва : Московский психолого-социальный ин-т ; Воронеж : НПО "МОДЭК", 2009. – 638 с.

60. Тихомиров Л.А. Психология мышления. М., - 2002. - 288с.

61. Торренс Э.П. Теоретические основы психологической диагностики креативности [Текст] / Э.П.Торренс - М., 1998. - 120с.

62. Ушаков Д.В. Психология одаренности: от теории к практике/ Д.В. Ушаков - М. - 2000 г. - 357 с.

63. Фрейд3. Психоанализ творчества. Леонардо да Винчи, Микеланджело, Достоевский. - M.: Эксмо, 2016.- 233 с.

64. Черноусов В. Метод мозгового штурма. [Электронный ресурс]. URL: http://www.stimul.biz/ru/ru/lib/articles/brainstorming/;

65. Шадриков В. Д. Психология деятельности человека. – М.: Изд-во «Институт психологии РАН», 2013 – 464 с. (Достижения в психологии)

66. Шадриков В.Д. Мир внутренней жизни человека. - М.: Университетская книга: ЛОГОС, 2006. - 392 С.

67. Шадриков В.Д. Происхождение человечности. М.: Логос, 2001.295 с.

68. Штейнбах Х. Э. Психология творчества: учебное пособие / Х. Э Штейнбах. – СПб.: Петербургский государственный университет путей сообщения, 2011 – 211 с.

69. Штерн В.К. Умственная одаренность: психологические методы испытания умственной одаренности в их применении к детям школьного возраста. /В.К. Штерн. - СПб.: Питер - 2007. -184 с.

70Шумский П.П., Иванова Л.Н. Эмоции как процесс, влияющий на деятельность человека. – Мозырь, 1998. – 324с.

70. Юнг К. Об отношении аналитической психологии к поэзии // Юнг К., Нойманн Э. Психоанализ и искусство. Пер. с англ. - М., 1996. - С.9
71. Яковлева Е.Л. Эмоциональные механизмы личностного и творческого развития // Вопросы психологии. - 1997. - №4. - С. 20-27.

72. Agarwal R., Prasad J. A conceptual and operational definition of personal innovativeness in the domain of information technology // Information Systems Research, 9 (2), 1998, pp. 204–215.

73. Barron F. The disposition towards originality // Journal of Abnormal and Social Psychology, 1955, 51, pp. 478–485.

74. Boden M. A. What is creativity? //Dimensions of creativity/М. A. Boden (ed.). Cambridge, MA: MIT Press, 1994b, pp. 75–119.

75. Brown V.R., Paulus P.B. Making group brainstorming more effective: recommendations from an associative memory perspective // Current directions in psychological science. Blackwell Publishing Inc., 2002, 11, pp. 208-212

76. Csikszentmihalyi M. Implications of a systems perspective for the study of creativity // Handbook of creativity / R.J. Sternberg (ed.). Cambridge University Press, 1999, pp. 313–335

77. Eisenberger R., Haskins F., Gambleton P. Promised reward and creativity: effects of prior experience // Journal of Experimental Social Psychology, 1999, 35, pp. 308–325.

78. Fenner G.H., Renn R.W. Technology-assisted supplemental work: Construct definition and a research framework // Human Resource Management, vol. 43, iss. 2–3, Date: Summer/Autumn (Fall) 2004, pp. 179- 200.

79. Gardner Н. The creators’ patterns // Dimensions of creativity / M.A. Boden (ed.). Cambridge, MA: MIT Press, 1994b, pp. 143–158

80. Harrison Y., Home J.A. One Night of Sleep Loss Impairs Innovative Thinking and Flexible Decision Making // Oiganizational Behavior and Human Decision Processes, vol. 78, iss. 2, May 1999, pp. 128–145.

81. Kelly J.R., Karau S.J. Entrainment of creativity in small groups // Small Group Research, 1993, 24, pp. 179–198

82. Lazarus R.S. Emotion & adaptation. N. Y.; Oxford: Oxford University Press, 1991

83. McElroy J.C., Scheibe K.P., Morrow P.C. Computer technology as object language: Revisiting office design // Computers in Human Behavior, vol. 23, iss. 5, September 2007, pp. 2429–2454 (available online on www.sciencedirect.com)

84. Mumford M.D., Gustafson S.B. Creativity syndrome: Integration, application, and innovation // Psychological Bulletin, 103,1988, pp. 27–43.

85. Taylor С. W., Ellison R.L. Predicting creative performance from multiple measures //Widening Horizons in Creativity/ C.W. Taylor (ed.). Wiley, 1964, pp. 230-240.

86. Torrance E.P., Ball O.E. Torrance tests of creative thinking: Streamlined (revised) manual including norms and direction for administering and scoring figural A and B. Benseville: Scholastic testing service, 1984.

87. Ziegler R., Diehl М., Zijlstra G. Idea production in nominal and virtual groups: does computer mediated communication improve group brainstorming // Group processes and inteigroup relations, 2000,3 (2), pp. 141-158

88. Zwicky F. Discovery, Invention, Research — Through the Morphological Approach. Toronto: The Macmillan Company, 1969.

ПРИЛОЖЕНИЕ 1

Тренинг «Определение психолого–педагогических     основ    развития   творческой  активности»

Цель: «Развитие готовности личности к самостоятельной профессиональной деятельности; умение представлять и визуализировать знания, доказывать свою точку зрения»

Задачи:

1. обучить эффективным способам общения.

2. развить умение находить подход к людям

3. отработать навыки убеждения

4. отработать умение найти аргументы в пользу своей позиции

5. подчеркнуть важность интонаций в процессе коммуникации

6. развитие умения невербального средства общения.

Требование к участникам: занятия рассчитаны на студентов. Количество 15-20 человек. Дисциплинированные, активные, творческие, находчивые, разные по характеру.

Пример тренинга:

Упражнение «Салфетки»

Участники сидят в общем кругу. Педагог-психолог передает по кругу пачку бумажных салфеток со словами: «На случай, если потребуется, возьмите себе немного салфеток.» После того как все участники возьмут салфетки, педагог-психолог просит каждого сообщить о себе столько фактов, компетентностей, сколько взял салфеток. (мудрость, надёжность, настойчивость, активность, бескорыстие, вежливость, сила воли, скромность, смелость, самозабвенность, тактичность, терпеливость, невозмутимость, обаяние, общительность)

Упражнение «Суперскрепка»

Цель: развитие творческого интеллекта, эрудиции, фантазии, гибкость и критичность мышления.

Материалы: канцелярская скрепка

Процедура: найдите как можно больше применений для скрепки.

Вывод: легкая «интеллектуальная разминка», активизирующая беглость мышления, стимулирующая их к выдвижению необычных идей и ассоциаций. Победителем считается тот, у кого будет самых оригинальный способов использования скрепки.

         Психологическая зарядка

1. " Очень я собой горжусь, я на многое гожусь"

2. "Я решаю любые задачи, со мною всегда любовь и удача"

3. "Я приманиваю удачу, с каждым днем становлюсь богаче"

4. " Я согрета солнечным лучиком, я достойна самого лучшего"

5. " На пути у меня нет преграды, Всё получиться так, как надо"

6. "Покой и улыбку всегда берегу, и мне все помогут, и я помогу"

7. "Ситуация любая мне подвластна, мир прекрасен- и я прекрасна"

8. "Я бодра и энергична, и дела идут отлично"

9. "Вселенная мне улыбается, и всё у меня получается"

4. Коммуникативная компетенция (культура общения и педагогический такт, деликатность, эмоциональная устойчивость, умение выслушивать и принимать во внимание взгляды других людей)

Формирование мышечной свободы в процессе инженерно-педагогической деятельности

(Упражнение начинается с выявления зажатости).

Описание. Согните и напрягите указательный палец руки, проверьте, как распределяется мышечная энергия, куда идёт напряжение (в соседние пальцы, в кисть, в локоть, в шею, напряглась ли другая рука); постарайтесь убрать излишнее напряжение — держите палец напряженным, но освободите шею, потом плечо, затем локоть, чтобы рука двигалась свободно, а палец оставался напряженным, освободите остальные пальцы, а указательный держите напряженным.

Освобождение и постепенное зажатие мускулатуры. По счёту до десяти освободите всю мускулатуру, начиная от головы и кончая пальцами ног, а затем зажмите её. По счёту до пяти освободите всю мускулатуру, а затем напрягите её (счёт может быть произвольным). Расслабьте мышцы ног и так далее до головы, а затем напрягите все тело и опять расслабьте (сначала произвольно, а затем на счёт). Напрягите левую ногу — проверьте, не напряглась ли правая, уберите излишнее напряжение в спине и других частях тела.

Упражнения на мышечное зажатие и освобождение выполняются на различный счёт (20, 15, 10, 5).

Список качеств, важных для общения.

Среди множества качеств, характеризующих человека во всех его проявлениях, есть такие, которые относят к качествам, крайне необходимым и важным для эффективного общения людей.

           На первом этапе (5 минут) вы должны самостоятельно и индивидуально составить список качеств, важных для общения. Чем больше их вы включите в этот список, тем интереснее будет работать на втором этапе. При составлении списка постарайтесь представить себе общительного человека. Каким он должен быть? Чем он отличается от других людей? Одним словом, нарисовать ваш образ общительного человека. Вспомните литературных героев, своих знакомых и т.д. Может быть, это поможет составить перечень качеств, важных для приятного и продуктивного общения.

На втором этапе мы проведем дискуссию, основная цель которой — выработать общий список качеств, важных для общения. При этом любой может высказать свое мнение, разумеется, аргументируя его, приводя примеры, иллюстрирующие, как и когда эти качества помогали преодолеть то или иное препятствие, улучшить отношения с окружающими. Названные качества включаются в общий список большинства голосов, который оформляется в таблицу.

На третьем этапе каждый участник записывает в свой листов только что составленный общий список качеств, важных для общения. Он имеет следующий вид:

Список качеств важных для общения

	Качество
	Самооценка

	Умение слушать

Тактичность

Интуиция

Наблюдательность

Душевность

Энергичность

Открытость
	


Подпись

Затем в графе «Самооценка» каждый из вас должен поставить оценку по 10-бальной шкале. Не забудьте подписать оценочный лист и сдать ведущему. Он будет нужен для следующего занятия.

Рекомендации ведущему. В случае необходимости вы должны перечислить названия основных личностных характеристик человека, не комментируя их, или обратиться за помощью к испытуемым, попросив их перечислить все известные им психологические качества. Во время общегруппового обсуждения не следует навязывать свою точку зрения, необходимо лишь следить за ходом дискуссии и соблюдением правил голосования.

Время на дискуссию не ограничивается — оно может длиться от 0,5 до 1,5 часа. Главное, чтобы было серьезное и содержательное обсуждение. Вы можете оформить список на доске самостоятельно или поручить эту работу кому-нибудь из членов группы. 

           Этот человек должен наравне со всеми участвовать в обсуждении и составлении общего списка качеств.

Психологический комментарий. Это основная процедура занятия, в ходе которой нужно обсудить различные точки зрения на модель общительного человека. Естественно, что мнения разные. Упражнение интересно тем, что дает возможность увидеть, как одно и то же явление может восприниматься по- разному. Каждый участник практикуется в отстаивании своей позиции, при этом соблюдая правила культуры дискуссии. В итоге получается обобщенный список, который можно рассматривать в качестве результата «Мозгового штурма», т.е. своеобразного ориентира на будущее.

Откровенно говоря.

Описание. Одной из последних процедур каждого занятия является анкетирование. Вам нужно закончить предложения, которые даны в анкете, и тем самым высказать свое отношение. Будьте предельно откровенны, так как ваше мнение поможет ведущему лучше подготовиться к работе, сделать обучение более полезным для вас и группы в целом.

Откровенно говоря ...

Дата занятия_.

Мое тренинговое имя_.

1. Во время занятия я понял, что ...

2. Самым полезным для меня было ...

3. Я был бы более откровенным, если ...

4. Своими основными ошибками на занятиях я считаю ...

5. Мне не понравилось ...

6. Больше всего мне понравилось, как работал(а) ...

7. На следующем занятии я хотел бы ...

8. На месте ведущего я ...

Подпись.

Рекомендации ведущему. Бланки анкеты целесообразно заготовить заранее. Если их нет, то текст просто зачитывается, а участники на чистом листе бумаги пишут свои ответы и сдают ведущему. Их нужно внимательно просмотреть, обобщить и сделать для себя необходимые выводы, прежде всего в плане подготовки к занятиям, которые вы наметили для данной группы.

Психологический комментарий. Систематическое проведение анкетирования, которое предусматривает тренинг, помогает обучающимся выработать прочные навыки ответственного отношения к делу, к самому себе. Во-первых, чтобы заполнить анкету, нужно активно участвовать в занятии, во-вторых, необходимы определенные навыки самоанализа (и то, и другое — это задачи тренинга).

 В-третьих, участнику нужно обладать  достаточным мужеством, чтобы указать собственные ошибки и сделать замечания ведущему. Все это способствует решению целей и задач тренинга, дает хорошие результаты.

Комментарий.

Ведущий на каждом занятии должен выделить время для работы с дневником «Мой стиль общения», предлагая желающим участникам зачитать свои записи. Желательно выслушивать всех, но принуждать не следует.

Снятие мышечного напряжения в процессе элементарных инженерно-педагогических действий.

            Описание. Войдите в воображаемый аудиторию, подойдите к столу (проверяется зажатость мышц и снимается излишнее напряжение); пройдите по аудитории, сядьте за стол (проверьте и снимите излишнее напряжение), пишите за столом (снимается излишнее напряжение); пишите на доске, укрепите плакаты (снимите излишнее напряжение). Упражнения на снятие мышечного напряжения можно выполнять с вводными заданиями. Например: вы входите в аудиторию, пишете у доски, шум в помещении — реагируйте (проверьте мышечное напряжение при реакции, уберите излишний зажим); вы сидите за столом, читаете книгу или журнал, раздается стук в дверь — реагируйте (снимите излишнее напряжение) и т. п. Войдите в аудиторию, станьте перед коллегами, проверьте, нет ли в мышцах излишнего напряжения, почувствуйте себя свободным и готовым к любым педагогическим действиям. Импровизируйте словами, действиями: пройдите между рядами, поправьте воображаемые вещи, которые неаккуратно лежат на столах (следите за излишним напряжением, пусть работают только те группы мышц, которые необходимы). Представьте, что вы находитесь в заполненном людьми помещении — вы пришли и решили сделать небольшую перестановку. Проделайте это так, как будто на самом деле: осмотрите аудиторию, сориентируйтесь (снимите излишнее напряжение), дайте задания, следите, руководите, давайте оценку проделанному;— вы начинаете работу (снимите излишнее напряжение).

     Одновременно проводится изучение особенностей физического аппарата и устранение недостатков — напряженности, расхлябанности, сутулости, угловатости, манерности и т. п. (за этими недостатками педагог следит постоянно).

	
	Этап

тренинга
	Составляющая

этапа
	Содержание составляющей
	Время

	1
	2
	3
	4
	5

	1
	Вводный этап
	Цель
	Подтолкнуть участников тренинга понять некоторые свои психологические установки и их связь со своими профессиональными проблемами.

ознакомить участников с основными принципами тренинга, принять правила работы группы;

создать благоприятные условия для работы тренинговой группы;

способствовать самодиагностике и самораскрытию членов группы;

начать освоение активной позиции самопознания и развития способности производить значимые изменения в своем отношении к профессии;

сформировать мотивацию для анализа собственных педагогических взглядов и установок, подчеркивания своих индивидуальных черт как личности и как профессионала, осознания их влияния на собственную профессиональную деятельность и на формирование личностных качеств участников тренинга.
	1 мин

	
	
	Введение
	Инструкция. Для будущего инженера-педагога существует ряд необходимых качеств, которыми он должен овладеть в процессе обучения. Среди этих качеств необходимо выделить самые основные:

осознание своей индивидуальности в педагогической деятельности;

обращение своего сознания к собственным переживаниям и к чувствам воспитанников;

 поиск резервов для более эффективной работы, выделения причины возможных или истинных профессиональных проблем;

выработка внутренней позиции по отношению к воспитанникам и профессиональной деятельности в целом, ориентирующей педагогов на построение личностных взаимоотношений с учащимися, а также создающей предпосылки для овладения специфическими способами построения личностно-ориентированной модели общения.
	3 мин

	
	
	Правила тренинговой  работы
	Ваша задача – послушать, посмотреть, почитать предоставленные материалы и выполнить упражнения.

Основные правила тренинга:

Все члены группы одинаково активны.

Каждый высказывается тезисно.

Никто не выступает оценочно (все равны).

Вопросы задаются на понимание («Правильно ли я Вас понимаю…»).

Высказывания записываются и обобщаются по плану:

почему это актуально?

 что должно быть иначе?

 как этого достичь?
	2 мин

	
	
	Ожидание

 от тренинга
	Расширение педагогом восприятия образа собственного «Я»;

Ознакомление с приемами, способствующими раскрытию новых ресурсов жизненной энергии;

Выражение себя с максимальной глубиной, формирование гармонии души и тела.
	2 мин

	2
	Основной этап
	Актуализация проблемы
	Упражнение «Салфетки »
	15 мин

	
	
	
	Раздаточные материалы: бумажные салфетки.
	

	
	
	
	Содержание упражнения: умение охарактеризовать себя посредством речи.
	

	
	
	
	Инструкция.

Участники сидят в общем кругу. Педагог-психолог передает по кругу пачку бумажных салфеток со словами: «На случай, если потребуется, возьмите себе немного салфеток.» После того как все участники возьмут салфетки, педагог-психолог просит каждого сообщить о себе столько фактов, компетентностей, сколько взял салфеток. (мудрость, надёжность, настойчивость, активность, бескорыстие, вежливость, сила воли, скромность, смелость, самозабвенность, тактичность, терпеливость, невозмутимость, обаяние, общительность)
	

	
	
	
	Упражнение «Суперскрепка»
	

	
	
	
	Цель: развитие творческого интеллекта, эрудиции, фантазии, гибкость и критичность мышления.
	

	
	
	
	Материалы: канцелярская скрепка
	

	
	
	
	Процедура: найдите как можно больше применений для скрепки.
	

	
	
	
	Вывод: легкая «интеллектуальная разминка», активизирующая беглость мышления, стимулирующая их к выдвижению необычных идей и ассоциаций. Победителем считается тот, у кого будет самых оригинальный способов использования скрепки.
	

	
	
	
	Упражнение «Передача чувств».
	

	
	
	
	Цель. Создание эмоциональной близости и теплоты между участниками группы.
	

	
	
	
	Описание. Все участники группы, сидя на стульях, образуют круг, закрывают глаза. Один из членов группы, открыв глаза, касается руки соседа справа или слева, тем самым передавая ему свое чувство, после этого закрывает глаза. Другой участник группы, осознав переданное чувство, открывает глаза и передает свое чувство другому участнику и так далее, пока «чувство» не возвратится к его автору, который проанализирует идентичность своего и того, которое он получил в результате. Проводится обсуждение: кто, кому и какие чувства передавал, и кто как их понимал.
	

	
	
	Поиск путей решения проблемы
	Упражнение «Попробую — сделаю»
	10 мин

	
	
	
	Цель. Мобилизация ответственности.
	

	
	
	
	Процедура. Группа разбивается на пары. Работая в паре, каждый участник поочередно составляет три предложения, в которых имеется слово «попробую». После того как первый участник произнес свои предложения, его собеседник говорит тоже три предложения со словами «попробую».

Затем участники поочередно произносят те же самые предложения, в которых слова «попробую» заменяются на слова «сделаю».
	

	
	
	
	Обсуждение. Участники обмениваются впечатлениями о своих переживаниях, возникших в ходе выполнения задания.
	

	
	
	
	Упражнение «Принятие ответственности за свои взаимоотношения с другими людьми»
	

	
	
	
	Цель. Осознание затруднений, возникающих в процессе принятия ответственности.
	

	
	
	
	Процедура. Поговорите с близким для вас человеком о том, как вы его цените, о том, какое его поведение вызывает у вас обиду.
	

	
	
	
	Обсуждение. Осознание источника возникновения обиды и процесса ее протекания позволяет управлять этим чувством.
	

	
	
	
	Упражнение «Открытый конфликт»
	

	
	
	
	Цель. Отработка навыков взаимодействия в конфликтных ситуациях.
	

	
	
	
	Процедура. Группа делится на две команды. Первая команда — «директора», а вторая — «подчиненные». Обсуждаются проблемы трудовой дисциплины и уровня заработной платы. От участников требуется максимальная мобилизация сил и характера, а также несклоняемая воля.

Задача — словесно добиться от соперников выполнения своих требований. В максимально напряженный момент, когда аудитория готова броситься друг на друга с кулаками, «игра» останавливается.

Напряжение снимается физической разминкой с участием всех членов в общей команде.

После разряжения обстановки все возвращаются на свои места и описывают свои чувства и ощущения в роли начальников и подчиненных.

Затем используется прием «горячий стул», т. е. участники меняются местами и пытаются передать свои ощущения, находясь в состоянии противоположной позиции.
	

	
	
	
	Обсуждение. Если это групповая смена ролей, то ведущий направляет обсуждение с помощью вопросов, если это индивидуальная работа, то участники могут задавать вопросы сидящему на стуле.
	

	3
	Заключительный этап
	Оценочный анализ занятия.
	Упражнение «Невербальный уровень взаимопонимания»
	10 мин

	
	
	
	Цель. Развитие чувствительности к невербальной информации.
	

	
	
	
	Процедура. Группа делится пополам, образуя две шеренги. Все садятся лицом друг к другу, друг напротив друга. Ведущий: «Представьте себе, что мы все едем в автобусах: одна подгруппа едет в одном, другая в другом. Автобусы остановились рядом в транспортном заторе. Вы сидите у окна и видите, что в другом автобусе прямо напротив вас и тоже у окна сидит ваш знакомый. Вам надо срочно передать ему важную информацию, и вы делаете это. Но только молча, без слов, времени у вас немного. Тот, кому передают информацию, должен постараться понять, что ему старается сообщить его знакомый».
	

	
	
	
	Обсуждение. Выявление причин успешного и неуспешного выполнения упражнения.
	

	
	
	
	Упражнение  «Ответственность за свое отношение к людям»
	

	
	
	Окончание тренинга
	Цель: развитие умений отвечать за свое отношение к другим людям.
	

	
	
	
	Процедура. Сначала на бумаге, а затем обсуждение в парах. Я прошу написать начало предложения, завершает которое каждый по своему усмотрению.

«Мне не нравятся люди, которые...»

«Я не люблю людей, которые...»

«Все люди...»

«Я думаю, что все люди...»

«Мне кажется, что все люди...»
	

	
	
	
	Обсуждение. Был ли в вашей жизни такой эпизод, когда вы проявляли эти качества, которые осудили. Открыл ли кто-нибудь что-нибудь в себе, выполняя это упражнение. Является ли чувство, которое вы открыли, стимулом для внутреннего развития. Оказывается, качество, которое я не люблю в других, очень прочно сидит во мне. В связи с этим уместен вопрос ведущего: «Можешь ли ты взять на себя ответственность за решение этой задачи?»
	

	
	
	
	Результат. Я решил (-а) для себя очень важную проблему. Мне не нравился один человек, но теперь я не испытываю раздражения по отношению к нему.
	

	
	
	
	Выполняла упражнения тренига.
	


Приложение 2
Методика «Переводчики»
Цель: изучение гибкости мышления.

Ход эксперимента. Учащимся предлагаются две фра​зы в символической записи с их переводами на русский язык:

А 1В, «А съело В».

С: (А 1В), «С (специально) сделало так, чтобы А съело В».

Пусть теперь «2» означает «увидеть», а «3» — «иметь».

Задание: запишите этими символами приведен​ные ниже фразы (существительные можно обозначать первыми буквами слов).

Был у Вороны сыр. Ответ: В 3 С.

Заметила сыр Лиса. Ответ: Л 2 С.

Лиса постаралась попасться на глаза Вороне. Ответ: Л:(В2Л).

Ворона похвалилась сыром перед Лисой. Ответ: В:(Л2(ВЗС)).

Сыр стал у Лисы. Ответ: Л 3 С.

Обработка полученных данных. Показателем гибко​сти мышления является умение быстро переходить с одного способа рассуждений на другой. Поэтому те школьники, которые безошибочно справились с заданием, обладают гибким умом, у тех же, кто допустил ошибки, мышление, очевидно, недостаточно гибкое

Приложение 3

Методика «Исключение»
Цель: определение способности выделять существенное.

Ход эксперимента. Экспериментатор предлагает испытуемым ряд слов, в каждом из которых пять даются в скобках, а одно — перед ними. Ученики должны за специально введенное время (10 - 20 секунд) исключить из скобок (т. е. выделить) два слова, наиболее существенные для слова перед скобками.

Сад (растения, садовник, собака, забор, земля). Ответ: растения, земля.

Река (берег, рыба, рыболов, тина, вода). Ответ: берег, вода.

Куб (углы, чертеж, сторона, камень, дерево). Ответ: углы, сторона.

Чтение (глаза, книга, картина, печать, слово). Ответ: глаза, печать.

Игра (шахматы, игроки, штрафы, правила, наказание). Ответ: игроки, правила.

Приложение 4

Тест определения дивергентного мышления Вильямса

I. Инструкция. Порядок проведения

Тестирование проводится в групповой форме

Оборудование:  незаполненные бланки тестовой тетради, необходимые для проведения тестирования.

Тестовая тетрадь состоит из трех отдельных листов, стандартного формата А – 4, на каждом листе бумаги изображено по 4 квадрата, внутри которых имеются стимульные фигуры. Под квадратами стоит номер фигуры и место для подписи. Проводится ограниченно по времени: Перед началом тестирования нужно прочитать инструкцию к тесту дивергентного мышления: Предлагается 12 рисунков. Постарайтесь нарисовать настолько необычную картинку, которую никто другой не сможет придумать. Вам будет дано 20 (25) минут, чтобы нарисовать ваши рисунки. Работая в квадратиках по порядку, не прыгайте беспорядочно с одного квадратика на другой. Создавая картинку, используйте линию или фигуру внутри каждого квадрата, сделайте ее частью вашей картины. Вы можете рисовать в любом месте внутри квадрата, в зависимости от того, что вы хотите изобразить. Можно использовать разные цвета, чтобы рисунки были интересными и необычными. После завершения работы над каждым рисунком подумайте над интересным названием и запишите его в строчке под картинкой (или скажите мне). Ваше название должно рассказать о том, что изображено на картинке, раскрыть ее смысл. Старайтесь работать быстро, но без лишней спешки. Если у вас появились вопросы, задай их сейчас. Начинайте работать над рисунками».
II. ОБРАБОТКА ДАННЫХ

Описываемые далее четыре когнитивных фактора дивергентного мышления тесно коррелируют с творческим проявлением личности (правополушарный, визуальный, синтетический стиль мышления). Они оцениваются вместе с пятым фактором, характеризующим способность к словарному синтезу (левополушарный, вербальный стиль мышления). В результате получаем пять показателей, выраженных в сырых баллах:

- беглость (Б) - гибкость (Г) - оригинальность (О) - разработанность (Р)

- название (Н)

1 Беглость – продуктивность, определяется путем подсчета количества рисунков, сделанных ребенком, независимо от их содержания.

Основание: творческие личности работаюn продуктивно, с этим связанна более развитая беглость мышления. Диапазон возможных баллов от 1 до 12 (по одному баллу за каждый рисунок). Максимальный балл -12

2 Гибкость – число изменений категории рисунка, считая от первого рисунка.

Четыре возможные категории:

- живое (Ж) – человек, лицо, цветок, дерево, любое растение, плоды, животные, насекомое, рыба, птица и т. д.

- механическое, предметное (М) – лодка, космический корабль, велосипед, машина, инструмент, игрушка, оборудование, мебель, предметы домашнего обихода, посуда и т. д.

- символическое (С) – буква, цифра, название, герб, флаг, символическое обозначение и т. д.

- видовое, жанровое (В) – город, шоссе, дом, двор, парк, космос, горы и т. д.

Обоснование: творческие личности чаще предпочитают менять что-либо, вместо того чтобы инертно придерживаться одного пути или одной категории. Их мышление не фиксировано, а подвижно. Диапазон возможных баллов от 1 до 11, в зависимости от того, сколько раз будет меняться категория картинки, не считая первой. Максимальный балл-11

3 Оригинальность – местоположение (внутри – снаружи относительно стимульной фигуры), где выполняется рисунок.

Каждый квадрат содержит стимульную линию или фигуру, которая будет служить ограничением для менее творческих людей. Наиболее оригинальны те, кто рисует внутри и снаружи данной стимульной фигуры.
Обоснование: менее креативные личности обычно игнорируют замкнутую фигуру – стимул и рисуют за ее пределами, т. е. рисунок будет только снаружи. Более креативные люди будут работать внутри закрытой части. Высоко креативные люди будут синтезировать, объединять, и их не будет сдерживать никакой замкнутый контур, т. е. рисунок будет как снаружи, так и внутри стимульной фигуры.

1 балл – рисунок только снаружи.

2 балла – рисунок только внутри.

3 балла – рисунок как снаружи, так и внутри.

Общий сырой балл по оригинальности (О) равен сумме баллов по этому фактору по всем рисункам. Максимальный балл - 36

4 Разработанность – симметрия – ассиметрия, где расположены детали, делающие рисунок ассиметричным.

0 баллов – симметрично внутреннее и внешнее пространство.

1 балл – ассиметрично вне замкнутого контура.

2 балла – ассиметрично внутри замкнутого контура.

3 балла – ассиметрично полностью: различны внешние детали с обеих сторон контура и ассиметрично изображение внутри контура.

Общий сырой бал по разработанности (Р) – сумма баллов по фактору разработанности по всем рисункам. Максимальный балл - 36

5 Название – богатство словарного запаса (количество слов, использованных в названии) и способность к образной передаче сути изображенного на рисунках (прямое описание или скрытый смысл, подтекст).

0 баллов – название не дано.

1 балл – название, состоящее из одного слова без определения.

2 балла – словосочетание, несколько слов, которые отражают то, что нарисовано на картинке.

3 балла – образное название, выражающее большее, чем показано на рисунке, т. е. скрытый смысл. 

Общий сырой балл за название (Н) будет равен сумме баллов по этому фактору, полученных за каждый рисунок. Максимальный балл-36

Общий суммарный сырой результат получится при суммировании баллов по всем факторам Б+Г+О+Р+Н. Максимально возможный общий суммарный показатель за весь тест – 131 балл.
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Приложение 5
Организация и методика урока выбранной темы.

Тема: «Творческий потенциал»

Цель:

· дидактическая: Сформировать представление у студентов о педагогическом мастерстве Основных функциях творческого потенциала, структуре, уровнях. Индивидуальный стиль креативного мышления педагога и его влияние на обучение, воспитание и развитие личности, учителя.;

· развивающая: Развивать творческие способности педагога, стили и модели для реализации в учебной деятельности;

· воспитательная: воспитать чувство уважения к педагогу, учебному оборудованию, материалу, литературе;

Тип урока: комбинированный урок;

Методы учебы:

· наглядный: демонстрация плакатов;

· словесный: беседа, объяснение, фронтальный опрос, методы контроля.

Дидактическое обеспечение:

· компьютер, проектор
· методические указания к выполнению  практической работы;

конспект сообщения нового материала по теме: «Творческий потенциал».

Список рекомендуемой литературы:

1. Березин, А. Ф. Развитие субъектности студентов-психологов в процессе самостоятельной учебной деятельности — Ставрополь, 2002. — 21 с.

2. Буланкина, Н. Е. Система развивающих заданий в процессе обучения  — Москва, 1978. — С. 40—43.

3. Левина М. М. Технологии профессионального педагогического образования — Москва: Академия, 2001.

Структура урока:

1.Организационный момент (2-3 мин);

2.Мотивация (5 мин);

3.Актуализация (10 мин);

4.Инструктаж к практической работе (3 мин);

5.Выполнение практической работы (30 мин);

6.Подведение итогов(7 мин);

7.Выдача домашнего задания(5 мин).

Таблица 2. 10 – Выбор типа урока и структура ООД

	Вопросы, которые изучаются
	Действию которые формируются
	Уровень сформированности
	Методы формирования

	
	
	
	ООД
	ВД
	КД

	1.Творческий потенциал.
	ПС
	Конспектирование материала и его анализ
	Объяснение, рассказ,   I тип ООД
	Конспектирование, запоминание
	Фронтальный опрос

	2.Формирование творческого мышления.
	ОО
	Конспектирование материала и его анализ
	Объяснение, рассказ,   IІ тип ООД
	Конспектирование, запоминание
	Индивид-й опрос


План сообщения нового материала:

1. Определение понятия «Творческий потенциал»

2. Творческая активность: понятие, виды, функции, стили
3. Формирование творческого индивидуализма
Фрагмент актуализации знаний:

1. Способы креатизма?

2. Что взято в основу творческого потенциала?

3. Что понимают под сформированностью творческих качеств?

Фрагмент мотивации по теме: «Подготовка ответственного, критически мыслящего молодого человека, готового самостоятельно и реалистично намечать и реализовывать свои профессиональные перспективы в постоянно изменяющейся общественно-экономической ситуации, – одна из важнейших задач современного образования. Содействие профессиональному самоопределению учащихся в условиях рыночной экономики и развития новых высокоэффективных технологий приобретает особое значение. Необходимость осознанного выбора будущей профессии выпускниками общеобразовательных учреждений очевидна. Поэтому основной целью учителя технологии при изучении данного раздела является создание условий для формирования у учащихся потребности в самоопределении, знакомство с миром профессий, видами профессионального образования и типами образовательных учреждений. Это поможет учащимся осознать свои возможности, интересы, предпочтения и научит их соотносить свои личные качества с требованиями той или иной профессии, что в свою очередь, будет способствовать профессиональному самоопределению учащихся, то есть формированию отношения личности к себе как к субъекту будущей профессиональной деятельности. Кроме того, важнейшей задачей учителя при изучении данного раздела является помощь учащимуся в построении его индивидуальной образовательной траектории, то есть в выборе варианта продолжения образования после окончания основной школы».
Методические указания к выполнению практической работы по теме

«Психолого-педагогические основы развития творческой активности студентов в ходе учебных занятий»

Цель: Выявить и обосновать комплекс условий развития творческой активности студента.

Теоретическая часть

Современное общество требует от человека умений быстро ориентироваться в ситуации, часто нестандартной, находить наиболее верные решения, адаптироваться в новых условиях, а для этого мыслительные операции должны быть быстрыми, многовариантными, с видением нескольких аспектов проблемы. Поэтому одной из главных задач школы стала задача развития мышления школьников, их творческих способностей, воспитание творческой (креативной) личности.

При оценке креативности современные психологи учитывают следующие параметры:

продуктивность мышления – способность генерировать максимально большое число идей. При этом идеи могут выглядеть нереальными («безумные идеи»), но часто служат базовыми для принципиально новых подходов и решений.

гибкость мышления – способность продуцировать разнообразные идеи, легко находить новые стратегии решения, устанавливать ассоциативные связи и переходить от одних задач к другим, часто очень далеким по содержанию.

оригинальность мышления – возможность предлагать новые, неожиданные, отличающиеся от общепринятых идеи. Особым видом креативности можно считать способность критически и творчески разрабатывать уже существующие идеи.

Перечень креативных качеств можно продолжать: сверхчувствительность к проблемам и способность решать их, легкость ассоциирования, воображение, фантазия, способность к прогнозированию, повышенный интерес к дивергентным задачам.

 РАЗРАБОТКА ДИДАКТИЧЕСКИХ МАТЕРИАЛОВ К ИННОВАЦИОННЫМ ТЕХНОЛОГИЯМ ОБУЧЕНИЯ

Тема урока: «Творческий потенциал»

Цель: 

· дидактическая: проверить знание учеников по теме «Творческий потенциал»;

· развивающая: развить и сформировать память, внимание, наблюдательность, умение слушать, самостоятельность;

· воспитательная: воспитать чувство уважения к педагогу, учебному оборудованию, материалу, литературе; 

Тип урока: обобщение и систематизации знаний;

Задание этапу: актуализировать опорные знания, развить творческое мышление.
Время работы: 45 минут.

Форма организации учебной работы: индивидуально групповая.

Метод учебы: ролевая игра.

Оценивание: оценка выставляется каждому участнику.

Дидактичное обеспечение: плакаты, схемы, макеты, учебники.

Инструкция для педагогов

Педагоги проводят подбор литературы для лучшего усвоения материала.
Инструкция для психологов:

На основе выводов педагогов делают вывод относительно выявления необходимости выбранной литературы по данной теме.

Инструкция для экспертов:

Эксперты оценивают работу группы, следят по времени выполнения и делают общий вывод по заданному объекту, то есть устный отчет перед остальными группами.

Ход деловой игры

1 задание «Новая жизнь»

Все вещи рано или поздно приходят в негодность, и их приходится выбрасывать. Но есть такие люди, которые не спешат расставаться с предметами, исполнившими свое прямое назначение. Они придумывают вещам новое применение и используют их в новом качестве еще долго и долго. Попробуйте найти не менее 20 новых применений ненужным, отслужившим свое предметам:

- пустой консервной банке

- лопнувшему воздушному шарику

- перегоревшей лампочке

- пустому стержню от ручки

- газете.

2 задание: «Свойства – антисвойства».

Назвать как можно больше пар слов, имеющих противоположные свойства, например: лёгкий - тяжёлый. Команды называют пары слов по очереди, побеждает команда, назвавшая пару слов последней.

3 задание интересное, остроумное и полезное.

Необходимо назвать предметы, выполняющие противоположные функции, например: ножницы – клей, холодильник – электроплита. У вас есть 3 минуты для обсуждения. (По окончании 3 минут команды называют предметы, побеждает команда, придумавшая большее количество пар).

4 задание. «Друдлы»

Друдлы (головоломки для развития воображения и креативности) - задачи, в которых требуется домыслить что изображено на рисунке. Основой друдла могут быть каракули и кляксы. Друдл - это не законченная картинка, которую нужно додумать или дорисовать. Лучший ответ - тот, который сразу мало кому приходит в голову, но стоит его услышать - и решение кажется очевидным. Особенно ценится оригинальность и юмор. На основе незаконченных картинок (картинок, которые можно по-разному интерпретировать)

Посмотрите на картинку и попробуйте назвать все, что может быть на ней нарисовано. Для развития воображения в рамках повышения своей креативности попытайтесь найти такое значение картинки, которое не сразу приходит на ум.
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5 задание. «Загадай загадку».

Каждая команда придумывает загадку по схеме «на что похоже – чем отличается» и загадывает её команде противника. Например: Круглый, а не мяч, гремит, а не гром, с ним ходят на парад, но это не флажок. (Барабан).

6 задание. «Необычные ситуации» (перечень возможных причин)

Цель: развитие широты мышления, навыков всестороннего анализа ситуаций и обобщения большого количества сведений.

А в этом задании вам необходимо найти внешние и внутренние ресурсы, чтобы предложить оптимальный вариант разрешения возникшей проблемы.

Для первой команды: Представьте, что вы вышли из дома и увидели, что из облака спускаются прямо до земли длинные-предлинные веревки. Ваши действия? Допускаются и поощряются самые абсурдные и непредсказуемые варианты ответов.

Для второй команды: Вам подарили на день рождения слона, и вы пошли с ним в поход. Как его там можно использовать»? Допускаются и поощряются самые абсурдные и непредсказуемые варианты ответов.

(В виде транспорта, слон охраняет всех в походе, воду в хоботе слона можно использовать для купания и т. д.)

7 задание. «Реклама»

Составьте рекламное объявление для газеты так, чтобы все слова начинались на одну букву. Например: продается певчий пушистый попугай Паинька, пятилетний, полузеленый. Предпочитает питаться печеньем, пить пепси-колу. Пожалуйста, приходите посмотреть. 

8 задание. «Клипмейкеры»

Инструкция: прослушайте музыкальный клип с закрытыми глазами. Во время звучания музыки ассоциируйте и запоминайте свои ассоциации. Создайте собственный вариант клипа, опираясь на ассоциации. «Нарисуйте» созданный клип словами и продемонстрируйте свой вариант участникам группы. После демонстрации творческих продуктов участниками игры друг другу просмотрите авторский вариант клипа.

По выполнении 8 задания эксперты подводит итоги. 

Организация окончания игры:

9 задание «Мешочек пожеланий»

Данное упражнение в качестве момента “прощания”. Передавая мешочек друг другу по кругу, участники достают из него по одному предмету. Начиная со слов: “я тебе желаю”, придумывают пожелание, ассоциируя его с данным предметом, например, стаканчик – «Я желают тебе, чтоб этот стаканчик для тебя был всегда на половину полон, чем на половину пуст».

Нельзя создавать новое, ни в одной сфере жизни, не обладая творческими способностями. Главное, что творческие способности можно развивать не только в других, но и в себе, прежде всего в себе. Чтобы быть эффективным педагогом и сохранить при этом профессиональное здоровье необходимо видеть, находить и создавать новое в профессии.
                                                                                              Приложение   6.
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Внешняя и внутренняя цензура





Конформность





Стереотипное и ригидное мышление и поведение





Стремление к успеху вопреки всему





Избегание рисков





Стимулирование ответственности и независимости





Акцент на самостоятельных работах, инновационных технологиях





Разрешение и поощрение множества вопросов





Ситуация незавершенности или открытости в отличие от жестко регламентированных и строго контролируемых





Условия, стимулирующие развитие творческого мышления





Условия, препятствующие развитию творческого мышления





ТВОРЧЕСКОЕ МЫШЛЕНИЕ





Вид мышления, характерным созданием субъективно нового продукта и новообразованиями в ходе самой познавательной деятельности по его созданию. Эти новообразования касаются мотивации, целей, оценок и смыслов
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